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Por um lado, é necessario modificar as condi¢cdes sociais para criar um
novo sistema de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo para
poder modificar as condi¢cdes sociais. Consequentemente, € necessario
partir da situacdo atual. (Marx, 1869)



RESUMO

A presente pesquisa buscou determinar os requerimentos da qualificac&o
tecnolégica e da educacdo ambiental para preservacdo do Bioma Cerrado entre
pessoas dos assentamentos rurais do municipio de Buritis, Minas Gerais, a partir do
foco da gestdo ambiental sustentavel. A preservacdo ambiental referiu-se neste
estudo ao poder de transformar as relacdes socioambientais dos assentados rurais
ligados a reforma agréria do municipio de Buritis por meio de préticas produtivas e
técnicas agroecoldgicas eficientes voltadas para o manejo sustentavel do Bioma
Cerrado. A pesquisa centrou-se na preocupacado em observar se os projetos de
assentamentos implantados pela reforma agraria no municipio de Buritis enfrentam
dificuldades dos mais diversos tipos, desde a gestdo da producéo até o controle e
recuperacdo ambiental. A realizacao da pesquisa ocorreu nos assentamentos de
trabalhadores rurais implantados no municipio. Foram selecionados para a pesquisa
vinte e quatro assentados alfabetizados, dez professores dos filhos de assentados e
os chefes de empresas de assisténcia técnica e extenséo rural. Para a obtencao dos
dados, utilizou-se observacdo sistematica, entrevista semiestruturada e
guestionarios descritivos e comportamentais. Na anéalise dos dados, examinou-se 0
conteudo da pesquisa qualitativa — primeiramente foi feita leitura flutuante e, em
seguida, a exploracdo em profundidade das entrevistas, os questionarios foram
analisados e foram contabilizadas as respostas de cada alternativa e tabuladas por
meio de tabelas, gréficos de pizza e de barras. Os resultados mostraram que néo
existem programas de assisténcia técnica e educagdo ambiental capazes de
transformar as relagdes socioambientais nos assentamentos de trabalhadores rurais
pesquisados. Conclui-se que nos assentamentos rurais de Buritis-MG a qualificacéo
técnica eficiente e a gestdo ambiental sustentavel sdo de extrema importancia para
a preservacao do Bioma Cerrado.

Palavras-Chave: Assentamento rural. Qualificagdo tecnoldgica. Desenvolvimento
sustentavel. Preservacédo do Bioma Cerrado.



RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo determinar los requisitos de cualificacion
tecnoldgica y educacion ambiental para la conservacion del bioma Cerrado entre
personas de asentamientos rurales del municipio de Buritis, Minas Gerais, basado
en el enfoque de la gestion ambiental sostenible. La preservacion del medio
ambiente en este estudio se refiere al poder de transformar las relaciones socio-
ambientales de los pobladores del municipio de Buritis, a través de précticas
productivas y técnicas agroecoldgicas eficientes para lograr una gestion sostenible
del bioma Cerrado. La investigacion se centro en la preocupacion por observar si los
proyectos de los asentamientos implementados por la reforma agraria en el
municipio de Buritis, enfrentan dificultades de diferentes tipos, que va de la gestién
de la produccioén hasta el control y restauracion ambiental. El estudio se realizé en
los asentamientos de trabajadores rurales implantados en el municipio. Para ello, se
seleccionaron 24 asentados alfabetizados, diez profesores de los hijos de
asentados, dirigentes de los asentamientos, y jefes de empresas que dan asistencia
técnica y extensidon rural. Los datos se recogieron a través de observacion
sistematica, entrevistas semi-estructuradas, cuestionarios descriptivos y de
comportamiento. Los datos fueron organizados de acuerdo a los instrumentos,
procesandolos y analizandolos adecuadamente. Los resultados mostraron que no
existen programas de ayuda técnica y educacion ambiental capaz de transformar las
relaciones socio-ambientales em los asentamientos de trabajadores rurales A modo
de conclusién, es sumamente importante que em los asentamientos rurales de
Buritis —-MG exista miembros que posean un nivel técnico adecuado para ejecutar
una gestion ambiental sustentable a fin de preservar el Bioma Cerrado.

Palabras clave: Asentamiento rural. Capacitacion tecnoldgica. Desarrollo sostenible.
Conservacion del Bioma Cerrado.
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INTRODUCAO

Ser bom é o Unico modo de ser ditoso. Ser culto € o Unico modo de ser livre.
Pois, no comum da natureza humana, necessita-se ser proéspero para ser
bom. E o Unico caminho aberto a prosperidade constante e facil € o de
conhecer, cultivar e aproveitar os elementos inesgotaveis e infatigaveis da
natureza. A natureza ndo tem temores de infidelidade, como os homens.
N&o tem 6dios nem medo como os trabalhadores. Ndo fecha as portas a
ninguém, pois a ninguém teme. Os homens sempre necessitardo dos
produtos da natureza. E como em cada regido s6 sdo gerados
determinados produtos, sempre serdo mantidos os intercambios ativos que
asseguram a todos os povos a comodidade e a riqueza. (JOSE MARTI,
1884).

A luta pela terra em nosso pais continua sendo responsavel pela ecloséo de
inmeros conflitos contrérios a apropriacdo desigual de terras. Tais conflitos buscam
a consolidacdo de um territério com uma distribuicdo fundiaria mais equitativa, que
vise a modificagcbes no regime de posse e uso da propriedade para que o
desenvolvimento do pais aconteca de forma justa, por meio da reducédo da
desigualdade e da excluséo social.

A Politica de Reforma Agraria no Brasil foi pautada especificamente nos
aspectos socioeconémicos da questdo fundiaria sem se responsabilizar com a
preservacdo do meio ambiente, o que resultou em agdes produtivas e institucionais
gue ndo tém a devida preocupacdo com um desenvolvimento sustentavel,
ocasionando crescente degradacdo ambiental em areas ocupadas por trabalhadores
rurais sem terra, o que vem provocado inimeras criticas.

Conforme Manacorda (1991), a construcdo da pedagogia educativa do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) ndo vem acontecendo como
nos estudos de Marx, que se refere a formacgdo omnilateral® do individuo baseada na
multilateralidade, em um desenvolvimento completo, em todos o0s niveis dos
recursos e das forcas produtivas, bem como a efetivacdo plena de todas as
necessidades do ser humano.

O esforgo para a elaboracéo e aplicacdo desta pesquisa justifica-se sobre a
necessidade urgente de qualificacdo tecnologica e educacdo ambiental em
assentamentos rurais do municipio de Buritis-MG visando a preservacao do Bioma

Cerrado. Nesse aspecto, a base de preocupacédo deste trabalho é observar que os

A ideia de formagdo omnilateral € exposta principalmente em duas obras de Marx: Manuscritos
Econdmicos Filoséficos (1844) e Ideologia Alema (1846).
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projetos de assentamentos implantados pela reforma agraria vém enfrentando
dificuldades dos mais diversos tipos, desde a gestdo da producéo até o controle e
recuperacdo ambiental, como consequéncia, ndo atingindo seus principais objetivos,
gue sao a reducdo da pobreza, a melhoria da qualidade de vida dos assentados e
um desenvolvimento ambientalmente seguro e sustentavel. Assim sendo, tem-se
como eixo motivador desta pesquisa: analisar a existéncia, a real importancia e os
beneficios da qualificac&o tecnoldgica e de educacdo ambiental para a preservacao
do Bioma Cerrado no municipio de Buritis-MG.

Diante desse contexto, esta pesquisa tem como objetivo principal determinar
os requerimentos da qualificagcdo tecnolégica e da educacdo ambiental para
preservacdo do Bioma Cerrado entre pessoas dos assentamentos rurais do
municipio de Buritis-MG a partir do foco da gestdo ambiental sustentavel.

A hipotese deste estudo foi que a qualificagdo tecnologica e a campanha de
educacdo ambiental, realizada por membros dos assentados, empresas de
assisténcia técnica e pelo estado nos assentamentos rurais localizados no municipio
de Buritis-MG ajudardo na preservacao e gestao sustentavel do Bioma Cerrado.

O alcance do objetivo aqui exposto possibilitara contribuir de forma
satisfatoria com a qualificacéo tecnoldgica e com a educagcdo ambiental necessérias
para a aquisicdo de conhecimentos suficientes para um desenvolvimento
sustentavel dos recursos naturais nos assentamentos rurais do municipio de Buritis-
MG a fim de preservar o Bioma Cerrado e garantir a melhoria da qualidade de vida
dos trabalhadores do campo.

Para empreender a presente pesquisa, estruturamos este estudo em sete
capitulos, organizados a partir da sequéncia exposta a seguir.

No primeiro capitulo foi realizada a contextualizacdo do problema de forma
especifica e detalhada, procurando mostrar a significancia deste estudo.

O segundo capitulo apresenta o referencial teérico, tendo como referéncia os
estudos em bibliografias especializadas. Foi feito um breve historico sobre o
processo de Reforma Agraria no Brasil, enfatizando o surgimento e a organizacao
do movimento de trabalhadores rurais sem terra, revelando sua luta para mudar a
estrutura agraria no Brasil. Fizemos também uma descricdo sucinta sobre a
educacdo no campo e os principios e concepgdes educativas do MST. O capitulo

aborda ainda o conceito de desenvolvimento sustentavel, a necessidade de
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assisténcia técnica nos assentamentos e a importancia da preservacdao do Bioma
Cerrado, tendo, ainda, a intencao de caracterizar a area de estudo.

Ja o terceiro capitulo € dedicado a descricdo detalhada dos métodos e dos
instrumentos de pesquisa empregados para identificar os requerimentos da
qualificacéo tecnoldgica e educacao ambiental para preservacao do Bioma Cerrado
entre pessoas dos assentamentos rurais do municipio de Buritis-MG a partir do foco
da gestdo ambiental sustentavel.

No quarto capitulo localizam-se os resultados adquiridos com a coleta de
dados na pesquisa de campo, contando com as observa¢gdes nos assentamentos
rurais de Buritis-MG, bem como as entrevistas e questionarios realizados com os
assentados, professores e diretores de empresas de assisténcia técnica prestadoras
de servigos aos trabalhadores rurais.

O quinto capitulo retrata as discussdes realizadas a partir dos resultados das
entrevistas, dos questionarios e das observagdes. Foram resumidos e trabalhados
os resultados adquiridos com a intencdo de solucionar as interrogacdes que
conduzem a elaboracéo deste estudo.

No sexto capitulo foram apresentadas a sintese dos resultados alcangados e

as conclusoes finais relacionadas a tudo o que foi pesquisado.

Finalmente, no dltimo capitulo foram evidenciadas as recomendacfes e
sugestdes que a pesquisa sugere como contribuicdo para o governo, para 0S

assentados e para a comunidade académica.
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1 O PROBLEMA

1.1 Antecedentes e formulacao

Segundo Kopnin (1978, p. 321) “a prépria idéia contém a sintese do
conhecimento e serve de base para uma nova sintese”, o objeto de pesquisa nao é
somente alguns fenbmenos a serem investigados, ou simplesmente o inicio da
construcdo de um conhecimento. Kopnin ressalta a importancia da elaboracdo de
um conhecimento pautado em analises e sinteses da totalidade de relagdes,
aspectos e propriedades que constituem o objeto. A sintese da compreensao de
particularidades de um objeto torna uma ideia verdadeira, construindo, assim, o
conhecimento cientifico.

A pesquisa inova o0s estudos anteriores, pois se verificou que os impactos
socioambientais negativos, ocasionados pela implantacdo dos assentamentos rurais,
devem-se, principalmente, pela auséncia de qualificacdo tecnolégica de qualidade,
construida a partir da realidade vivida por todos os envolvidos nos projetos de
assentamentos rurais.

O tema em estudo é de fundamental significancia, pois visa sensibilizar e
gualificar tecnologicamente as familias assentadas a fim de que possam utilizar os
recursos ambientais existentes no Bioma Cerrado de maneira rentavel e sustentavel,
considerando os impactos socioecondmicos e culturais ocasionados pelo projeto de
assentamento rural de reforma agraria no municipio de Buritis-MG.

A pesquisa € relevante devido as alteragfes socioeconémicas e ambientais
surgidas no municipio de Buritis-MG ap0s a implantacdo dos assentamentos rurais.
E indispensavel que as familias assumam uma postura de contribuicio a
conservacdo da natureza, adotando novas técnicas de manejo sustentavel,
envolvendo, principalmente, atividades extrativas, fazendo com que os assentados
possam influenciar, de maneira significativa, o desenvolvimento agroecologico do
pais sem prejudicar 0 meio ambiente em que estdo inseridos. A educacao para 0s
trabalhadores assentados deve ser transformadora e pluriativa, capaz de grandes
mudancgas, sem, com isso, interferir na identidade dos assentados, resgatando sua

cidadania, transformando o paradigma convencional dos denominados sem-terra.
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O estudo apresenta exequibilidade visto que a pesquisa em pauta tera
possibilidade de realizacdo pratica por demonstrar resultados capazes de atingir o
ser humano na sua totalidade de vida, incentivando e disseminando uma postura de
contribuicdo a conservagdo da natureza, aliada ao aumento de oferta de alimentos
mais saudaveis, tendo como consequéncia a melhoria da qualidade de vida no
campo e na cidade, atividades agricolas mais adaptadas as caracteristicas naturais
do ecossistema Cerrado, bem como uma utilizagcdo mais racional do meio ambiente.

Decidiu-se o0 tema da pesquisa pela preocupacdo em observar que o0s
projetos de assentamentos implantados pela reforma agraria vém enfrentando
dificuldades dos mais diversos tipos, desde a gestdo da producédo até o controle e
recuperacdo ambiental, ndo atingindo, como consequéncia, seu objetivo principal,
gue é a reducao da pobreza, a melhoria da qualidade de vida dos assentados e um
desenvolvimento ambientalmente seguro e sustentavel.

A discussédo acerca da reforma agraria e da realidade dos assentamentos
rurais ndo deve ser pautada apenas sobre o quantitativo de projetos criados ao
longo dos anos, mas principalmente na reflexdo e nas propostas sobre alternativas
de desenvolvimento dessas areas, sua organizacdo interna mediante varios
aspectos associados ao processo produtivo, a organizagdo social, aos recursos
naturais e outros, bem como a sustentacdo e a consolidacdo dos projetos no
decorrer dos anos. Contudo, situacdes-problemas sempre estéo surgindo.

Portanto, entre as problematicas existentes descrevem-se:

Aspecto social:

- crescimento populacional dos denominados “Sem-Terra” no municipio de Buritis,
aumentando, com isso, a criminalidade e os problemas de infraestrutura.

Aspecto ambiental:

- desrespeito a preservacdo do meio ambiente, causado principalmente pela
destruicdo do Bioma Cerrado devido ao manejo produtivo inadequado e a técnicas
agroecoldgicas ineficientes.

Fatores intrinseco e extrinseco:

- desvio de dinheiro oriundo da reforma agréria para fins contrarios aos interesses
da Reforma Agréaria e dos assentados.

Os motivos que suscitaram a realizagdo da pesquisa foram:
= dominio das acdes, visando, principalmente, a qualidade de vida dos assentados,

e ndo mais aos interesses dos lideres do movimento e de politicos locais;
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= despreparo dos assentados quanto ao uso sustentavel dos recursos naturais;

= aumento consideravel dos impactos ambientais no Bioma Cerrado, devido a
implanta¢c&o dos assentamentos rurais;

»= auséncia de qualificacdo tecnoldgica a maioria dos envolvidos no movimento;

= necessidade de técnicas de manejo sustentavel adaptadas a realidade dos
assentados e ao ecossistema Cerrado;

= comeércio ilegal dos lotes dos assentamentos, ocasionado principalmente pela
dificuldade dos assentados em se fixarem no campo;

» constantes criticas quanto a utilizagao inadequada dos recursos provenientes da
reforma agraria;

= escassez de praticas cooperativistas entre os assentados; e

= ineficiéncia de politicas publicas voltadas para Educacdo do Campo.

O projeto é de profunda significancia por haver possibilidades de descoberta
de novos conhecimentos. Portanto, o problema da pesquisa €é: quais 0s
requerimentos da qualificacdo tecnolégica e da educacdo ambiental para
preservacdo do Bioma Cerrado entre pessoas dos assentamentos rurais do
municipio de Buritis-MG, a partir do foco da gestdo ambiental sustentavel?

Visando-se ao todo da pesquisa, questiona-se especificamente:

1- Existe por parte dos assentados manejo adequado dos recursos naturais de
acordo com as especificidades locais?

2- Quais os programas de capacitacdo relacionados as novas tecnologias capazes
de inovar as técnicas agricolas e extrativas adotadas pelos assentados?

3- Que importancia tém os assentamentos para a economia local?

4- Existe sustentabilidade no envolvimento efetivo dos assentados em relagcdo ao
projeto de reforma agréaria?

5- Qual a possibilidade de um desenvolvimento sustentavel em assentamentos
rurais que néo dispbem de qualificac&o técnica e sensibilizagcdo ambiental?

No que se refere as limitacbes deste estudo, poderdo ser encontradas no
acesso a documentacdo, que pode ser sigilosa e proibida sua reproducdo, como
contrato e acordos entre assentados, lideres e 6rgdos governamentais. Podem ser
guestionaveis, também, algumas respostas fornecidas pelos respondentes para
tentar minimizar sua responsabilidade ou de terceiros na falta de qualificacdo

tecnolégica para preservacao do Bioma Cerrado.
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1.2 Objetivos

Geral:

- Determinar os requerimentos da qualificagdo tecnologica e da educa¢cdo ambiental
para preservacdo do Bioma Cerrado entre pessoas dos assentamentos rurais do
municipio de Buritis-MG a partir do foco da gestdo ambiental sustentavel.
Especificos:

- Constatar se existe, por parte dos assentados, manejo adequado dos recursos
naturais do Bioma Cerrado de acordo com as especificidades locais;

- ldentificar os programas de capacitacdo relacionados as novas tecnologias
capazes de inovar as técnicas agricolas e extrativas adotadas pelos assentados; e

- Verificar a participacdo da escola para construcdo de um desenvolvimento

sustentavel nos assentamentos rurais do municipio de Buritis-MG.

1.3 Hipoteses

1- De pesquisa

Hi — A qualificacdo tecnoldgica e a campanha de educagdo ambiental, realizada por
membros dos assentados e pelo estado nos assentamentos localizados no
municipio de Buritis-MG ajudaram na preservagcao e gestdo sustentavel do Bioma
Cerrado.

2- Nula

Ha1 — A qualificacéo tecnoldgica e a campanha de educacdo ambiental, realizada por
membros dos assentados e pelo estado nos assentamentos localizados no
municipio de Buritis-MG ndo ajudaram na preservacdo e gestdo sustentavel do

Bioma Cerrado.

1.4 Variaveis
De acordo com a pesquisa, € possivel identificar as seguintes variaveis:
1
2
3
4
5

Segundo pesquisa de Garay (1997), conceituar qualificacdo nao é tarefa

Qualificagao tecnologica;

Educacéo ambiental,

Preservacao do Bioma Cerrado;

Assentamento rural; e

Gestao ambiental sustentavel.

facil, na medida em que tal fenbmeno pode apresentar diferentes conceitos e serem
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analisados conforme diferentes bases teoricas. Pode-se entender inicialmente como
um conjunto de competéncias profissionais, o que significa englobar as no¢bes de
saber (conhecimentos), saber fazer (capacidade de transformar o conhecimento
tedrico em trabalho) e saber ser (dimensdo comportamental: conjunto de
habilidades, qualidades, competéncias). Conforme Garay (1997), varios autores
atribuem o uso de novas tecnologias a geracdo de mudanca significativa nos
padrdes de producdo, mudancas que exigem novas exigéncias de qualificacdo da
forca de trabalho por necessitarem de capacidades até entdo subutilizadas. Ainda de
acordo com Garay (1997), o uso de novas tecnologias é capaz de criar ambientes de
trabalho mais cooperativos, menos alienantes, nos quais o trabalhador se torna mais
gualificado e satisfeito.

De acordo com o capitulo 36 da Agenda 21 (1996), a Educacao Ambiental
visa a capacitacdo de uma populagcdo consciente, preocupada com 0 meio ambiente
e com os problemas a ele relacionados. Uma populagdo que busca solu¢cdes para os
problemas existentes, bem como a prevencéao dos futuros, por meio da aquisicao de
conhecimentos, habilidades, atitudes, motivacdo e compromissos para trabalhar,
individual e coletivamente.

A Lei Federal n° 9.795/1999, define a Educacdo Ambiental como o processo
por meio do qual o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltados para a conservacao
do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. E um componente essencial e permanente da educac&o
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal.

Segundo Reigota (2007, p. 11) “educagdo ambiental deve procurar
estabelecer uma ‘nova alianca’ entre a humanidade e a natureza, uma ‘nova razao’
gue ndo seja sindnimo de autodestruicdo € estimular a ética nas relagbes econdmica
politicas e sociais”.

Conforme as pesquisas Klink e Machado (2005), a preservacdo do bioma
cerrado tem como objetivo a integracdo de acdes implementadas por meio da
capacitacdo e da assisténcia técnica de fazendeiros para conservacao de areas do
Cerrado onde atividades agropecuarias sao especialmente intensas, danosas e
amplamente disseminadas. De acordo com o Ministério do Meio Ambiente (2003), o

grande desafio na preservacdo do Bioma Cerrado é fomentar o capital social,
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visando a conservacdo do Bioma, a recuperacdo e ao manejo sustentavel de
ecossistemas naturais, e a valorizacdo da biodiversidade, dos recursos naturais e
das populac¢des tradicionais que dele dependem, buscando condi¢des para reverter
0s impactos socioambientais negativos do processo de ocupacao do Bioma Cerrado.

Por intermédio das pesquisas de Bergamasco e Norder (1995),
assentamentos rurais podem ser definidos como a criagdo de novas propriedades
agricolas, instituidas por ac¢fGes governamentais, visando a diminuicdo de
concentracdo de terras, em beneficio de trabalhadores rurais sem terra ou com
pouca terra. Segundo os estudos de Sauer (2013), 0 assentamento € um espago
delimitado que aloca um grupo de familias beneficiadas por programas
governamentais de reforma agréria. As condi¢cfes legais de posse e uso da terra,
limite de territério e selecdo de familias a serem beneficiadas séo resultado de um
ato administrativo. O assentamento deve ser entendido como uma encruzilhada
social, espagco de continuidade de luta pela terra, onde diferentes biografias se
encontram, iniciando novos processos de interacao e identidades sociais.

Conforme os estudos de Bruns (2006), a Gestdo Ambiental Sustentavel tem
a finalidade de gerenciar as atividades humanas para que causem o0 menor impacto
possivel sobre o0 meio ambiente. Tal organizacéo vai desde as melhores técnicas e 0
gerenciamento até o cumprimento da legislacéo e a distribuicdo correta de recursos
humanos e financeiros. E a evolucdo natural do pensamento humano quanto a
utilizacdo dos recursos naturais de modo mais sabio, retirando apenas o que pode
ser reposto — ou, ndo sendo possivel, deve-se recuperar a degradacdo ambiental
causada.

A Gestdo Ambiental Sustentavel, de acordo com Genebaldo Dias (2004), é
um nome recente que se da a administracdo ambiental, que nada mais € do que um
conjunto de medidas e procedimentos que permite identificar os problemas
ambientais ocasionados pelas atividades humanas e, assim, rever critérios de
atuacdo, com a finalidade de incorporar novas praticas capazes de reduzir ou
eliminar danos ao meio ambiente.

A Gestdo Ambiental Sustentavel refere-se, neste estudo, ao poder de
transformar as relagdes socioambientais dos assentados do municipio de Buritis por
meio de praticas produtivas e técnicas agroecologicas eficientes, voltadas para o
manejo adequado do Bioma Cerrado, criando a possibilidade de o assentamento se

tornar autossustentavel.
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De acordo com esta pesquisa, Educacdo Ambiental é um instrumento capaz
de repassar informacdes a fim de sensibilizar e capacitar os assentados para que
haja uma mudanga de paradigmas, incentivando processos continuos de respeito ao

meio ambiente, evitando os danos causados pelo uso ineficiente da terra.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Histérico da Reforma Agréaria no Brasil

[...] Quando chegar na terra. Lembre que tem outros passos
pra dar. Mire o olhar na frente. Porque atrdas vem gente
querendo lutar. Neste caminho obscuro. Esta o futuro para
preparar. Caminhe, ndo desanime. Trabalhe, se alinhe no
passo de andar. Quando chegar na terra. Ndo esta completa
tua liberdade. Este é o primeiro passo. Que damos na busca de
outra sociedade... (ADEMAR BOGO, MST).

2.1.1 Questao Agraria Brasileira

Quem quer formar povo, ha de habituar os homens a criar. E
guem cria, respeita-se e se v& como uma forca da natureza
contra a qual atentar ou privar de seu arbitrio torna-se ilicito.
(JOSE MARTI, 1884)

No Brasil, a reforma agraria é necessaria devido a estrutura fundiaria ser,
desde a colonizagdo, muito injusta. O surgimento do latifundio acontece ja em 1530,
com a criacdo das sesmarias e das capitanias hereditarias. Segundo Pinto (1996),
do descobrimento até a independéncia a ocupacédo das terras brasileiras foi pautada
na concessao aos homens ricos ligados a coroa portuguesa de imensas glebas de
terras, portanto a estrutura fundiaria do pais & formada a partir da grande
propriedade rural, do latifindio. Esse periodo de concentragdo das terras nas maos
de um numero reduzido de familias determinou a politica agraria brasileira.

Com a independéncia do pais, em 1822, a posse das terras aconteceu por
meio de grande violéncia. As disputas ndo aconteciam entre trabalhadores rurais,
mas sim entre proprietarios e grileiros, com a ajuda de grupos armados. Em 1850, o
Império cria a Lei de Terras (Lei 601), na tentativa de organizar o campo. Mas a
ocupacao de terras ndo é permitida em areas publicas e sua aquisicdo sO poderia
acontecer por meio de pagamento em dinheiro, tornando ilegal a posse de terras por
parte de pequenos produtores, confirmando o poder dos latifundiarios. Conforme

Veiga (1990), além de as areas de terras devolutas? serem vendidas por precos

? Terras devolutas s&o aquelas pertencentes ao Estado e que ndo possuem uso publico estabelecido.
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exorbitantes, a Lei de Terras impede a principal via de acesso a terra da época, o
direito de posse ou direito de usucapiao.

Com o surgimento da Republica em 1889, os latifundiarios, os terriveis
coronéis do interior, continuam comandando o poder politico do pais. Mesmo o0s
problemas fundiérios existindo desde o periodo colonial, o debate sobre a questao
fundiaria surge no Brasil somente no final da década de 1940 e inicio dos anos
1960, ligado ao crescente processo de urbanizacdo da sociedade brasileira.

Conforme Stedile (2005), em 1946 foi apresentado pelo Partido Comunista
do Brasil a primeira proposta de reforma agréria da histéria do pais, sendo escolhido
o senador Luiz Carlos Prestes para apresentar o projeto de lei ao plenario, que,
utilizando os dados do censo de 1940, demonstrou que mais de 68% da populacdo
brasileira residia na zona rural naquela época e que apenas pouco mais de 1% dos
habitantes do meio rural eram donos de todas as propriedades rurais do pais.
Mesmo ndo sendo aprovado, o projeto de reforma agraria apresentado pelo Partido
Comunista fez surgir o debate de carater essencialmente politico sobre uma justa
distribuicdo de terras no Brasil.

No Nordeste, na década de 1950, uma onda de protestos de trabalhadores
rurais e movimentos sociais eclodiu_no meio rural, formando as Ligas Camponesas,
gue, de acordo com Miralha (2006), protestavam contra a atual desigualdade social
e a concentracao fundiaria brasileira e exigia do governo a efetivacdo da reforma
agraria. No Rio Grande do Sul, surgiu o Master (Movimento dos Agricultores Sem
Terra), por meio da resisténcia de aproximadamente 300 familias de posseiros de
Encruzilhada do Sul e ajuda do PTB (Partido Trabalhista Agricola). Em 1954, o PCB
(Partido Comunista Brasileiro), cria a Ultab (Unido dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas), com a finalidade de liderar a atuacdo camponesa e criar a interlocucao
entre camponeses e operarios urbanos. O Master, a partir de 1962, passou a
organizar os trabalhadores em acampamentos, pratica adotada atualmente pelo
MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra).

Segundo Passos (2008), durante os governos de Getulio Vargas, Juscelino
Kubitscheck e Janio Quadros, a luta pela terra continuava existindo por meio de
eventos isolados, o que ndo garantiu que a reforma agraria saisse do papel. Em
muitos desses eventos, o Partido Comunista Brasileiro (PCB) enviou militantes para
organizar os camponeses, como a disputa iniciada no final da década de 1940,

guando os estados do Espirito Santo e de Minas Gerais disputavam uma area entre
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os vales dos rios Doce e Mucuri. Com a ajuda do governo do Espirito Santo,
latifundiarios grileiros tentavam tomar a terra dos posseiros que viviam na regiao.

Ja em Goiés, na regido de Uruacu, os comunistas fundaram a Associacao
de Lavradores de Formoso e Trombas. Em 1957, quando 0 governo enviou tropas
para retirar os sem-terra, o0 PCB negociou um acordo: para que as terras ficassem
nas maos dos posseiros, 0s sem-terra concordariam com a reeleicdo do governador.
Em 1962, o principal lider do movimento, José Porfirio, conseguiu ser eleito
deputado estadual, mas apo6s dois anos, 0 golpe militar acabou com o sonho, 0s
lideres foram presos e torturados.

Para Delgado (2005), a Igreja Catolica exerceu forte influéncia sobre a
guestdo agréaria brasileira por intermédio, principalmente, das declaracdes de
Bispos,® das Cartas Pastorais e das Enciclicas Sociais do Vaticano, que fazem
oposicdo a pratica agraria pautada na injustica e na exclusdo social. A Igreja
Catolica assumiu estratégias de coordenacéo dos trabalhadores rurais em favor da
reforma agréria, exercendo importante papel no esforco de organizacdo do
sindicalismo rural no Brasil. Essa instituicdo contribuiu na elaboragédo da concepcéo
do direito da propriedade fundiaria, justificada pelo principio da funcédo social da terra
gue sucede a antiga pratica do direito da propriedade, que definia a terra como uma
mercadoria, legado esse deixado pela Lei de Terras.

Durante o governo de Jodo Goulart ficou claro seu envolvimento com a
guestao agraria no Brasil, quando em 1961 compareceu ao | Congresso Nacional de
Lavradores e Trabalhadores Agricolas, em Belo Horizonte. Em 1962, foi
regulamentada a sindicalizagcdo rural, propiciando a legalizacdo dos sindicatos
rurais. Em dezembro de 1963, os trabalhadores rurais, que se organizavam até
entdo como associagOes de lavradores e Liga Camponesa, passaram a se organizar
como sindicatos e federacdes, criando a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores

na Agricultura (Contag)*.

SEm 1950, Dom Inocéncio Engelke, Bispo de Campanha (MG) escreve a carta denominada “Conosco,
Sem Nos ou Contra Nés se Fara a Reforma Agraria®, o que vem a ser a primeira manifestagéo da
Igreja Catélica em prol da reforma agraria brasileira.

‘A Contag atualmente, com as 27 Federagdes de Trabalhadores na Agricultura (Fetags) e mais de
4.000 Sindicatos de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTRs) filiados, compde o Movimento
Sindical de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR), que luta pelos direitos de mais de 15,7
milhdes (PNAD/IBGE, 2009) de homens e mulheres do campo e da floresta, que sédo agricultores(as)
familiares, acampados(as) e assentados(as) da reforma agréaria, assalariados(as) rurais, meeiros,
comodatarios, extrativistas, quilombolas, pescadores artesanais e ribeirinhos. Em 1963, o governo de
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O governo de Jango estendeu ao campo os direitos trabalhistas basicos, por
meio da criacdo, em 1963, do Estatuto do Trabalhador Rural ou Estatuto da Terra,
mas tal estatuto n&o ocasionou um avanc¢o significativo para as lutas do
campesinato brasileiro. Foi criado também em seu governo o primeiro 0rgao para
resolver a questdo fundiaria no Brasil, a Superintendéncia de Politica Agraria
(Supra). Mas um dispositivo constitucional estabelecendo que as desapropriacfes
de terras devessem acontecer mediante uma indenizagcdo em dinheiro impediu a
efetivacdo de uma ampla reforma agraria. Diante das pressdes, Jodo Goulart
anunciou, em 13 de marco de 1964, durante o Comicio das Reformas, que as terras
localizadas as margens de rodovias, obras publicas e ferrovias seriam
desapropriadas. Tais medidas influenciaram o golpe militar de 1964. Segundo
Garcia (2009, p. 53)

Antes do Estatuto da Terra ocorreram as seguintes propostas: Em 1946 —
Proposta de Reforma Agréaria da Bancada do PCB na constituinte de desse
mesmo ano; Em 1950 — Primeira Proposta de Reforma Agraria da Igreja
Catdlica no Brasil; em 1954 — Projeto de Reforma Agraria apresentado pelo
Deputado Coutinho Cavalcante do PTB/SP; Em 1961/62 — Proposta de
Reforma Agréaria da Igreja Conservadora; em 1961 — Primeira proposta de
Reforma Agréria unitaria dos Movimentos Camponeses do Brasil; Em 1963
— Projeto de Lei de Reforma Agraria apresentado pelo Deputado Leonel
Brizola; Em 1964 — Projeto de Reforma Agréria do Governo Jodo Goulart.
Segundo o préprio discurso® do Presidente, essa lei “ainda ndo é a carta de
alforria do camponés abandonado. Mas é o primeiro passo: uma porta que
se abre a solugdo definitiva do problema agrario brasileiro”.

De acordo com Pinto (1996), devido a imposicdes externas e ao acordo
contraido com a assinatura da Carta de Punta Del Este,® os militares tiveram que
incorporar em sua agenda politica a reforma agraria. J& no inicio do regime militar,

com a criacdo do Instituto Brasileiro de Reforma agréria (Ibra) e do Instituto Nacional

Jodo Goulart promulga o Estatuto do Trabalhador Rural, o pais vivia um momento de forte atuacdo
politica e sindical. Existiam 475 Sindicatos dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais no Brasil, dos
quais 220 eram reconhecidos pelo Ministério do Trabalho e Emprego. Finalmente, em 22 de
dezembro de 1963, trabalhadores(as) rurais de 18 estados, distribuidos em 29 federacdes, decidiram
pela criacdo da Contag, que foi reconhecida em 31 de janeiro de 1964. Entdo, a Contag torna-se a
primeira entidade sindical do campo de carater nacional, reconhecida legalmente. Pouco tempo
depois, com o Golpe Militar de 1964, sofreu intervencao da ditadura, tendo varios de seus lideres
presos e exilados. Em 1968, entretanto, a categoria conseguiu afastar o interventor e desde entéo
passou a dirigir a entidade, sem acéo direta do Estado (CONTAG, 2015).

*Discurso do presidente Jodo Goulart no comicio do dia 13 de marco na Central do Brasil, em 1964.
In: SCHILLING, Paulo. Como se coloca a direita no poder. , Sdo Paulo: Global Editora, 1981, p. 25-
35. v. Il = Os acontecimentos.

® Conforme Pinto (1996), Carta de Punta Del Este, em seu art. 6° trata do comprometimento dos
paises em impulsionar os programas de reforma agraria de forma integral, criando um sistema justo
de propriedade onde a terra se torne para o camponés sua estabilidade econ6mica, seu bem-estar,
sua liberdade e dignidade.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Golpe_Militar_de_1964
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ex%C3%ADlio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1968
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de Desenvolvimento Agrario (Inda), foi dado o primeiro passo para a realizacdo da
reforma agraria no pais.

Mesmo com toda a repressdo as ligas camponesas, com a perseguicao,
prisdo e condenagdo de seus lideres, foram, ironicamente, os militares os
responsaveis pela primeira Lei de Reforma Agraria do pais. O primeiro Plano
Nacional de Reforma Agréaria foi instituido pelo Decreto n° 59.456, em 4 de
novembro de 1966, mas nao foi realmente efetivado. O Decreto n° 1.110 criou o
Instituto Nacional de Colonizac&do e Reforma Agraria (Incra), em 9 de julho de 1970,
resultado da fuséo do lbra e Inda. Porém a criagdo do 6rgdo nao foi suficiente para
solucionar o problema agrério brasileiro.

De acordo com Sparovek (2003), a partir da criagcéo do Incra foram lancados
alguns programas especificos de desenvolvimento regional que causaram pouco
impacto devido aos objetivos e aos poucos recursos envolvidos, podendo destacar o
PIN (Programa de Integracéo Nacional) e o Proterra (Programa de Redistribuicéo de
Terras e de Estimulo a Agricultura do Norte e Nordeste).

Embora com toda a base institucional e juridica produzida pela ditadura
militar, a reforma agraria ndo se tornou uma politica publica no Brasil. Conforme
Menegal (1998), nesse periodo houve a criagdo de alguns orgaos que fortaleceram
0 processo de modernizacdo da agricultura: como a criacdo da Embrapa (Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria), em 1972, e da Embrater (Empresa Brasileira
de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural), em 1974. Tais instituicbes tiveram a
importante funcdo de divulgar novas tecnologias que contribuiram para o
crescimento da producao agricola brasileira.

De acordo com os estudos de Castro et al. (2007), apenas a partir de 1946,
com o Decreto Lei n°® 9.746/1946, ha uma regulamentacdo da discriminacdo de
terras. Em 1964 é aprovada a Lei n° 4.504, conhecida como Estatuto da Terra, que
estabelece um conjunto de medidas para definir politicas agricolas e de reforma
agraria assegurando a propriedade da terra a todos os que desejassem cultiva-la.
Em 1978, com o inicio da abertura politica, retoma-se o debate sobre reforma
agréria, surgindo polaridade de opiniées — de um lado, os trabalhadores rurais, 0s
movimentos sociais e a igreja, e, do outro, a Tradicdo, Familia e Propriedade (TFP).
O general Jodo Batista Figueiredo, em marco de 1979, ao assumir a Presidéncia da
Republica, aponta em seu programa de governo prioridades a agricultura como

resposta as instabilidades da década 1970. No mesmo ano, no més de maio, em
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Brasilia, acontece o Ill Congresso Nacional dos Trabalhadores Rurais, quando a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais (Contag) levanta a bandeira da
reforma agraria.

A agricultura capitalista vive sua fase aurea no periodo entre 1965 e 1982,
havendo forte integracdo com a economia industrial e urbana, a intermediacdo
financeira do Estado incentiva a modernizacdo agricola voltada para o setor externo
em detrimento da reforma agraria. De acordo com Bergamasco e Norder (1995, p.

170), o papel do Estado nessa época € assim analisado

A atuacdo dos governos militares ocorreu de forma a controlar
repressivamente o movimento sindical e prometer uma gradual
incorporacdo dos trabalhadores rurais ao mundo dos direitos sociais e
trabalhistas. A reivindicacdo pela execucdo da reforma agréaria presente no
Estatuto da Terra acabou sendo limitada pelo regime ditatorial, que imprimiu
um contexto desfavoravel a organizacao da sociedade civil como um todo.
No que se refere a questdo agraria, as determinacdes governamentais
durante o periodo autoritario se pautaram pelo estimulo a colonizagdo da
regido amazdOnica como principal alternativa para a “populacdo excedente”,
ao mesmo tempo em que oferecia uma politica agricola capaz de alavancar,
via financiamentos e subsidios, a modernizacao tecnoldgica e comercial do
setor agricola.

Em 1982 ocorre um marco importante, com o surgimento dos Planos
Estaduais de Terras Publicas e de Regularizacdo PossessoOria. Em 1984, a
redemocratizacdo trouxe novamente o tema da reforma agraria. Conforme Delgado
(2005), no inicio da década de 1980, devido ao enfraquecimento da ditadura militar e
do ciclo de crescimento econdmico, ha um impulso e articulacdo das for¢cas sociais e
entidades de assessoria agraria, além do apoio de véarias Organizacdes N&o
Governamentais a causa da reforma agraria, principiando um novo arranjo de ordem
econbmica e politica, com o surgimento do MST (Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra), da Contag (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura) e do fortalecimento da CPT (Comissédo Pastoral da Terra) por meio do
apoio dado pela Igreja Catdlica.

Em 1983, setores da Igreja e o movimento sindical lancaram, no Rio de
Janeiro, a Campanha Nacional pela Reforma Agraria, mobilizando posteriormente
guase todo o pais. A campanha tinha como objetivo principal esclarecer a populagéo
sobre os beneficios que o Brasil teria se realmente acontecesse a reforma agraria.
Segundo Delgado (2005), com o término do regime militar a agenda politica retomou
a questao reforma agraria. Durante o mandato do presidente José Sarney, em 1986,

para resolver os programas agrarios, criou-se o | Programa Nacional de Reforma
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Agraria (PNRA), na tentativa de beneficiar familias rurais em todo o pais. Na
organizacado da Constituicdo Federal em 1988, legitimou-se o principio da funcéo
social da terra, substituindo o estatuto da propriedade fundiéria.

O PNRA teve como meta assentar 1,4 milhdes de familias, até 1989,
distribuidas em 43 milhdes de hectares de terras. Para isso, foi criado, ainda no
governo José Sarney, o Ministério Extraordinario para o Desenvolvimento e a
Reforma Agraria (Mirad). Mas passados quatro anos, os numeros atingidos foram
bem menores do que o esperado: 82.689 familias assentadas em menos de 4,5
milhdes de hectares. Tais numeros foram resultado do debate politico e ideoldgico
ocorrido na Assembleia Nacional Constituinte sobre Reforma Agraria. A extincdo do
Incra, em 1987, e também do Mirad, em 1989, foi reflexo desse impasse. Nesse
periodo, o Ministério da Agricultura passou a ser o 6rgao responsavel pela reforma
agraria.

Em 1985, foi criada a UDR (Unido Democratica Ruralista), uma juncéo de
forcas contrarias a reforma agraria. De acordo com Scolese (2005), a UDR
conseguiu eleger representantes no Congresso e ganhou espaco nos meios de
comunicagdo. Com a defesa do uso da forga contra as invasdes de terras, a
entidade comecgou suas agdes em Sao Paulo, Goias e Minas Gerais, posteriormente
espalhando-as por todos os estados do pais. Conforme Marques (2004), o | Plano
Nacional de Reforma Agraria ndo obteve os objetivos pretendidos, devido as fortes
pressGes por parte dos grandes proprietarios rurais ligados a UDR e dos acordos
assumidos pelo entdo presidente José Sarney com a base ruralista.” O que pode ser

comprovado por Scolese (2005, p. 42)

Na constituinte, a bancada ruralista, sob vigilancia da UDR e formada
basicamente por integrantes de PFL, PMDB e PPB (hoje PP), conseguiu
abafar a maioria dos avangos em prol da reforma agraria colocados no
papel. A aprovacdo do artigo 185, que apontou as &reas produtivas como
“‘insuscetiveis” de desapropriagao, é considerada até hoje, além de protegéo
aos fazendeiros, a maior vitéria da bancada ruralista na Constituinte. Sob
pressdo da UDR, o artigo praticamente anulou o 186, tido como pré-sem-
terra e que sugere a desapropriagédo de areas que ndo cumprem sua funcéo
social (produtividade e respeito as leis trabalhistas e ambientais).

" Representa uma frente parlamentar que atua em defesa dos interesses dos grandes proprietarios
de terras. A bancada ruralista é totalmente contraria a projetos de lei que tém o objetivo de promover
areforma agraria. Ela se constituiu na Assembleia Nacional Constituinte, sob a inspira¢cdo da Unido
Democratica Ruralista (UDR).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Reforma_agr%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%A3o_Democr%C3%A1tica_Ruralista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Uni%C3%A3o_Democr%C3%A1tica_Ruralista
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O Congresso Nacional recria o Incra em 29 de marco de 1989, mas como
nao houve respaldo politico, tampouco condicdes orcamentarias suficientes, a
reforma agraria continuou semiparalisada. Segundo Pinto (1996), no periodo de
1990-1992, durante o governo Collor, o Mirad foi extinto e o Incra foi novamente
subordinado ao Ministério da Agricultura, que passou a ser denominado MAARA
(Ministério da Agricultura Abastecimento e da Reforma Agraria). Nesse periodo nao
houve nenhuma desapropriacdo de terras. Com a criacdo do Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria em 29 de abril de 1996, a questdo agraria
passou a ser vinculada diretamente a Presidéncia da Republica.

O Programa Emergencial de Reforma Agraria foi criado em 1992, na gestao
de Collor de Melo, e viabilizado em 1993, no governo de Itamar Franco, com a
regulamentacdo da Lei Ordindria, marcada tdo somente por grandes
desapropriagdes. De acordo com Abramovay (1993), durante o governo de Itamar
Franco houve a retomada no processo de reforma agraria, a Lei n° 8.629 foi
instituida em 1993, regulamentando dispositivos constitucionais sobre o assunto.
Algumas emendas que alteravam pontos que dificultavam a implementacdo da
reforma agraria foram incorporadas pelo Senado durante a elaboracdo da Lei. Mas
devido a influéncia dos ruralistas, no retorno a Camara o projeto de lei teve essas
emendas rejeitadas. No entanto, os artigos que comprometiam mudangcas na
estrutura fundiaria brasileira foram vetados pelo presidente Itamar Franco, o que
deixou mais satisfatorio o texto final para os ruralistas.

A partir de 1994, com o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, a
politica de reforma agraria no pais foi marcada por seu discurso neoliberal.
Conforme Scolese (2005), apés os massacres de trabalhadores rurais em Eldorado
dos Carajas-PA e em Corumbiara-RO, foi instituido o MEPF (Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria). Segundo Sparovek (2003), apds a criacdo do
MEPF foi constituido o MDA (Ministério do Desenvolvimento Agréario), que foi
incumbido de cuidar da reforma agraria e da agricultura familiar. Esse governo
tomou inUmeras medidas em favor da reforma agraria devido a imposi¢ao da opinido
publica e de movimentos sociais, dentre elas podemos citar: criacdo de linhas de
crédito exclusivas para assentados e crescimento do numero de desapropriagoes.

Devido a abertura politica e ao crescimento da participagdo dos movimentos
sociais, no inicio do segundo mandato de Fernando Henrigue Cardoso, com 0 apoio

do Banco Mundial, foi divulgado o que ficou conhecido como Nova Reforma Agraria,
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efetivando em alguns estados brasileiros (Bahia, Ceara, Maranhdo, Minas Gerais e
Pernambuco) o Programa Cédula da Terra. Surgiram varios programas de
regularizacao fundiaria que nao priorizavam a desapropriagdo, mas sim a compra de
terras, dentre eles destacam-se o Novo Mundo Rural, o Banco da Terra, o Projeto
Casulo, o Programa de Geracdo de Empregos e Renda Rural e o Programa
Nacional de Agricultura Familiar.

Segundo Sauer (2013, p. 105) “Nesse periodo, as criticas e enfrentamentos
a cédula da Terra geraram unidade nas entidades do Forum Nacional de Reforma
Agraria, que passou a articular agdes contra a implantacdo da reforma agréaria de
mercado”. Com tais propostas, a reforma agraria de mercado ganhou for¢a, e muitos
desses programas permaneceram no governo do presidente Luiz Inécio Lula da
Silva e da atual presidente, Dilma Rousseff, mesmo com todas as criticas e as
inimeras denudncias de irregularidades.

De acordo com Bergamasco e Esquerdo (2013, p. 564) “o conceito que a
reforma agréria tinha no programa resumia-se a a¢des fundiarias mais agressivas
guando comparadas aos governos anteriores, mas néao havia a menor pretenséo de
mudancga estrutural”. Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), o
tema reforma agraria era prioridade em sua agenda politica, apesar disso, seus
resultados nao foram muito significativos, devido principalmente as restricbes
orcamentarias.

Com o apoio do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) foi
eleito o presidente Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2010), criando entre o0s
movimentos sociais voltados a questdo agraria uma grande expectativa quanto a
implantacdo de uma real politica de reforma agréria no pais. Com esse obijetivo, foi
apresentado em Brasilia, durante a Conferéncia da Terra, em novembro de 2003, o
I PNRA (Il Plano Nacional de Reforma Agraria), que prevé a criacdo de novos
assentamentos e a reorganizagao dos ja existentes.

Conforme MDA/Incra (2003), influenciado por um novo marco de regulacao
dos mercados agricolas, o principio geral do Il PNRA, era fazer com que uma
parcela significativa da piramide social fosse incluida na economia agréria, e seu
objetivo era garantir o crescimento da renda, do emprego e da producéo. De acordo
com o MDA/Incra (2005), por meio do Il PNRA, em 2003, o governo conseguiu
assentar 36.301 familias, em 2004 assentou 81.254 familias; totalizando 117.555

familias em dois anos, conseguindo, assim, assentar 81% das 145.000 familias
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estabelecidas para esse periodo. A fim de garantir uma reforma agraria de
gualidade, os valores investidos por familia foram duplicados entre 2003 e 2004, os
investimentos passaram de R$ 7.700 para R$ 16.000, abrangendo recursos para
assisténcia técnica, elaboracdo de projetos, construcdo de moradias, cisternas no
semiarido, obras de infraestrutura basica e de preservacao ambiental.

De acordo com o Férum Nacional de Reforma Agréria e Justica no Campo,®
durante o mandato do presidente Lula ocorreu um aumento da violéncia no campo.
Na opinido de Marques (2004), as medidas adotadas pelo governo Lula em relagéo

a reforma agraria continuam retratando uma politica populista e compensatdria

O Governo Lula, sustentado por um partido originalmente de esquerda, de
conhecido compromisso histérico com a bandeira da reforma agréaria, tem
se portado como se esta politica j4 ndo tivesse mais a mesma importancia
de outrora. Semelhante ao Governo FHC tem buscado ampliar o nimero de
familias atendidas por programas de carater predominantemente
assistencialista... (MARQUES, 2004, p. 51).

Segundo balangco da Comissao Pastoral da Terra (CPT) sobre a reforma
agraria, no ano de 2010 os histéricos desafios e impasses da reforma agréria ainda
permaneceram, ocorreu a diminuicdo de 72% na quantidade de hectares de terra
destinados a reforma agraria, e a reducdo de 44% do numero de familias
assentadas em relacdo ao ano anterior, tornando-se o pior ano para a reforma
agraria brasileira. O orcamento do Incra foi reduzido em quase metade nesse ano, 0
gue explica a queda nos numeros e mostra que no ultimo ano do governo Luis
Inécio Lula da Silva mais uma vez o governo federal ndo priorizou a reforma agraria.
A nacao deveria fazer com que a reforma agraria se tornasse uma politica publica,
um projeto de desenvolvimento sustentavel, mas se tornou apenas um programa de
assentamento, muito distante das necessidades dos cidadaos do campo (CPT,
2011).

No segundo mandato do presidente Lula, ndo ocorreu a elaboragcédo do Il
Plano Nacional de Reforma Agréria, diminuindo as chances de melhoria no numero
de familias assentadas do Brasil. Assim, o governo mantém uma politica de
contrarreforma agraria. Mesmo com todos os avancos ocorridos nos oito anos de
mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006 e 2007-2010),

principalmente na area social, e com o apoio de varios movimentos sociais, inclusive

80 Férum Nacional de Reforma Agréaria e Justica no Campo é composto por 45 entidades (sindicatos,
movimentos sociais e Organizacdes Ndo Governamentais).
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o MST, houve a permanéncia de alta concentracdo na estrutura agraria brasileira. A
reforma agraria vista como politica de transformacéo da estrutura agraria do pais
nao foi realizada.

No primeiro ano do governo da presidenta Dilma Roussef, foi assentado o
menor namero de familias dos ultimos 18 anos, 22.021 familias em 2011 e 23.075
familias em 2012. Ao serem analisados os 109 projetos de assentamentos que
foram criados no primeiro ano de governo Dilma, pode-se constatar que, desde
1994, ndo havia um namero tdo baixo de assentamentos (INCRA, 2012). Devido ao
discurso extremamente ligado a criagdo de oportunidades e a erradicacdo da
pobreza extrema, houve grande expectativa na consolidacdo da reforma agréaria no
pais durante o governo Dilma Roussef, mas verifica-se que a reforma agraria néo foi
inserida nas estratégias para erradicacéo da pobreza durante esse periodo.

No Brasil, nunca se adotou uma politica capaz de solucionar os problemas
fundiarios. Quando se estabelece um conflito, as medidas para sua solugdo séo
apenas paliativas. A tdo sonhada e necessaria reforma agraria construida com
justica social, capaz de reestruturar o uso da terra, sua posse e propriedade, em que

os trabalhadores podem ter acesso aos meios de producéo, jamais ocorreu no pais.

2.2.1 Surgimento e Desenvolvimento do Movimento de Trabalhadores Sem Terra

O Movimento dos Sem-Terra, tdo ético e pedagdgico quanto cheio de
boniteza, ndo comecou agora, nem a dez ou quinze, ou vinte anos. Suas
raizes mais remotas se acham na rebeldia dos quilombos e, mais
recentemente na bravura de seus companheiros das Ligas Camponesas
gue héa quarenta anos foram esmagados pelas mesmas forcas retrogradas
do imobilismo, colonial e perverso. O importante porém é reconhecer que os
guilombos tanto quanto os camponeses, das Ligas e os sem-terra de hoje
todos em seu tempo, anteontem, ontem e agora sonharam e sonham o
mesmo sonho, acreditaram e acreditam na imperiosa necessidade da luta
na feitura das histéria como ‘faganha da liberdade’. (FREIRE, 2000, p. 60)

O MST é resultado da realidade social, econémica e politica do pais. Desde
a luta dos indigenas contra as bandeiras e entradas em defesa de suas terras no
periodo colonial acontecem conflitos por terras no Brasil. Tais conflitos se
intensificaram no final do século passado por meio das lutas messianicas, como as
gue aconteceram em Canudos, no sertdo da Bahia, em Contestado, na divisa entre
Parana e Santa Catarina, no cangacgo chefiado por Lampiédo, no sertdo nordestino e
no Ceara, no movimento liderado por Padre Cicero. Essas primeiras lutas por terras

do periodo republicano influenciaram os principais lideres do MST. Fernandes
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(2001) descreve o MST como sendo um movimento socioterritorial, sendo a
conquista da terra pela ocupacédo sua meta primordial.

O Movimento de Trabalhadores Rurais sem Terra teve sua origem no oeste
e sudoeste do Parana. As lutas por terras desencadearam inimeros movimentos de
trabalhadores rurais em defesa de uma melhor redistribuicdo da terra a partir da
década de 1950. Organizados por meio de entidades, surgiram movimentos no Sul e
no Sudeste (ULTABs), no Rio Grande do Sul (Master) e no Nordeste as Ligas
Camponesas. O MST engloba e sintetiza peculiaridades dos principais movimentos
de luta pela terra, sendo que as maiores influéncias recebidas pelos fundadores do
MST vieram das Ligas Camponesas

Os grupos de resisténcia pela posse da terra recebem na década de 40
uma importante contribuicdo do Partido Comunista Brasileiro a partir das
Ligas Camponesas, que ja se espalhavam por todo Brasil. Aplicavam-lhe o
nome genérico de posseiros. Os posseiros foram derrotados e expulsos de
varias regibes, principalmente no Parana, Estado cujo governo tomou a
defesa dos latifundiarios, agora chamados de grileiros. O Estado chegou a
usar contra os posseiros a Policia Militar, a Delegacia de Ordem Politica e
Social, como também a Forca Aérea Brasileira. Muitos posseiros foram
sequestrados, perseguidos, alguns reassentados em locais proximos, mas a
maioria foi obrigada a abandonar suas terras. (FIGUEIREDO; VALE, 2007,

p.5)

O golpe militar de 1964 tentou acabar com a luta dos trabalhadores no
campo, mas esta resistiu, com o apoio dos grupos de esquerda. Houve escassez de
manifestacbes no campo, devido a repressao sofrida pelos trabalhadores rurais.
Somente no final dos anos 1970, reapareceram as ocupacdes de terra no Rio
Grande do Sul, sendo estimuladas pela criagdo da Comissédo Pastoral da Terra
(CPT), em 1975, e pelas greves de operarios surgidas no ABCD paulista. O
surgimento do MST ocorreu em um periodo de aumento da concentracdo de terras,
da inovagdo da agricultura, e das reivindicacdes determinadas pela luta da terra

pelos trabalhadores rurais na regido Sul. Desta forma acredita-se que

O MST é fruto da histérica concentracdo da terra no Brasil, a qual por sua
vez, ndo é desarticulada do desenvolvimento econémico, social e politico do
pais. Mas o MST também é produto de um momento histérico do
capitalismo em ambito mundial, em sua fase madura, ou imperialista. De
outro lado, porém, o MST também é produto da organizacdo e luta dos sem
terra, de sua capacidade organizativa, de seu contraponto ao capitalismo,
enfim, como constituinte da classe trabalhadora, cujas formas de luta e
organizacao adquirem dindmicas proprias possibilitadas e forjadas em cada
contexto. (DALMAGRO, 2010, p. 93)

Segundo os estudos de Fernandes (2000) sobre a histéria de formacéo do

MST, os trabalhadores rurais, ao organizarem as principais lutas entre 1979 e 1985,
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conceberam o Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra. Com a realizacdo do
primeiro Encontro Nacional, realizado em janeiro de 1984 em Cascavel-PR, o
movimento foi fundado com a sigla MST, apesar de que o inicio das atividades dos
trabalhadores rurais sem terra, principalmente os protestos que originaram o0
movimento, tenham ocorrido em 1978.

Tendo a participacdo da ABRA (Associacdo Brasileira de Reforma Agraria),
da CIMI (Comissdo Indigenista Missionaria), da CUT (Central Unica dos
Trabalhadores), de trabalhadores rurais de 12 estados brasileiros (Acre, Roraima,
Rio Grande do Sul, Bahia, Santa Catarina, Parana, Mato Grosso do Sul, Espirito
Santo, Para, Rondénia, Sao Paulo e Goias) e de 150 delegados, tinha como objetivo
principal reunir todos os envolvidos na luta de obtencéo de terra para plantar. Nesse
Congresso ficou definido que a introducdo da luta por reforma agraria reivindicaria
“Terra para quem nela trabalha”, fundamentada em uma politica agricola que
garantisse aos trabalhadores rurais a permanéncia no campo.

Ja usando a sigla MST, em 1985 os trabalhadores rurais realizaram o
Primeiro Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais Sem Terra, em Curitiba-PR.
Com a participagdo de 1.500 delegados, foi escolhida a primeira coordenagdo e
direcdo nacional do movimento, ficando estabelecido que o lema da luta fosse
“Ocupacao € a solugdo”, os congressos nacionais aconteceriam a cada cinco anos,
e 0s encontros a cada dois anos. Surge um novo sujeito sociocultural, conforme
Caldart (1999. p, 33)

Este sem-terra, formado pela dindmica da luta pela Reforma Agraria e do
MST, pode ser entendido também como um novo sujeito sociocultural, ou
seja, uma coletividade cujas acdes cotidianas, ligadas a uma luta social
concreta, estdo produzindo elementos de um tipo de cultura que néo
corresponde aos padrBes sociais e culturais hegeménicos na sociedade
capitalista atual, e na brasileira em particular, inscrevendo-se no que
poderiamos talvez chamar de um movimento sociocultural que reflete e
prepara mudancgas sociais mais profundas.

O Primeiro Encontro Nacional de Assentados acontece em 1986, onde
debateram principalmente sobre a situagdo dos assentados em relagdo ao MST, que
agora possuidores de terra corriam o risco de ndo serem denominados sem-terra.
Segundo o MST (2015) “Mesmo depois de assentadas, estas familias permanecem
organizadas no MST, pois a conquista da terra é apenas 0 primeiro passo para a
realizacdo da Reforma Agraria”. Em 1992, o MST fundou a Confederacdo das
Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil (Concrab), com o intuito de reunir todas

as cooperativas organizadas em assentamentos rurais e melhorar a produtividade e
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sua integracdo. Para garantir a organizacdo do movimento, o MST criou varios
setores: frente de massa, setor de producéo dos assentamentos, setor de formacéao,
setor de educacdo, setor de comunicacdo e propaganda e setor de financas e
projetos.

O MST sempre deixou clara a necessidade de uma Reforma Agraria capaz
de transformar a estrutura de propriedade de terras, o modo de producédo e as
relacfes de trabalho existentes na sociedade Brasileira. Como ressalta Vendramini
(2004, p. 226)

Percebemos que as contradicdes em que se move 0 MST sdo muitas. Suas
reivindicacbes imediatas inscrevem-se nos marcos de reivindicagbes
legalistas da sociedade civil, estando dependentes da acdo do Estado, ao
mesmo tempo em que questionam a estrutura social, na sua luta contra o
capital latifundiario, contra a concentragéo de terras e de riquezas.

Segundo Caldart (2004), podemos perceber trés momentos distintos na
trajetdria historica do MST: primeiro (1979 a 1986), luta de articulacdo e formacéao
anteriores a consolidacdo do MST; segundo (1986 até os dias atuais), constituicao
do MST como movimento social; e terceiro (1995), inclusdo do MST na luta por um
projeto de desenvolvimento eficaz para a sociedade brasileira a partir do lema uma
‘Reforma Agraria uma luta de todos”, nesse periodo o MST debate também sobre
temas de interesse nacional, ndo se restringindo somente a questao agraria.

De cunho sindical, o MST busca maior organizacdo aos trabalhadores rurais,
envolvendo toda a familia na batalha por direitos sociais e cidadania, em defesa de
moradia, saude, escola e bem-estar social. Atualmente, o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra se tornou 0 mais importante movimento popular brasileiro,
conseguindo enorme representacdo politica e respeito nas lutas dos trabalhadores
brasileiros. De acordo com dados do MST (2015) “O Movimento Sem Terra esta
organizado em 24 estados nas cinco regiées do pais. No total, sédo cerca de 350 mil
familias que conquistaram a terra por meio da luta e da organizacdo dos

trabalhadores rurais”. Segundo Neto (2005, p. 135)

€ preciso considerar que mesmo trazendo em seu interior, tanto no discurso
guanto na pratica, um grande namero de contradi¢cdes internas, o MST &,
sem dulvida, o mais importante movimento de luta no ultimo quarto do
século XX e inicio do XXI no Brasil e tem trazido para a discussao tanto o
problema agrario quanto o problema é preciso considerar que mesmo
trazendo em seu interior, tanto no discurso quanto na pratica, um grande
ndmero de contradi¢Bes internas, o MST é, sem dulvida, 0 mais importante
movimento de luta no ultimo quarto do século XX e inicio do XXI no Brasil e
tem trazido para a discussédo tanto o problema agrario quanto o problema
educacional.
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2.1.2 A Formacao dos assentamentos do MST

Uma das formas objetivas para realizacdo da reforma agraria é a formacéo dos
assentamentos rurais, que expressam o poder revolucionario do MST por meio da
solidariedade e da cooperagcdo que comandam a vida dos assentados. Conforme o
estudo de Ferreira e Silva (2009), o termo “assentamento”, surgiu pela primeira vez
em 1960 no contexto da reforma agraria venezuelana, e se difundiu por varios
paises. No Brasil aparece no ambiente da burocracia, como politica governamental,
resultado de pressdes dos movimentos sociais como 0 messianismo, 0 cangago e as
Ligas Camponesas. O processo de implantacdo dos assentamentos rurais avangou
expressivamente nas Ultimas décadas — entre 1985 e 2001 houve um crescimento
de 528,53%, ampliando em 353,60% as familias beneficiarias.

Os assentamentos fazem com que o0s assentados, 0s seus sujeitos de
direitos, ganhem projecdo, assim como as organizacbfes e 0s movimentos que
deram sustentacdo a sua luta para realizagcéo do projeto de reforma agréaria. N&o se
pode reduzir o movimento de formacado dos assentamentos a um modelo Unico, pois
a organizacao da luta, a formacédo dos assentamentos, a origem dos trabalhadores e
as atividades inseridas no novo espaco social sdo diferenciadas em cada um deles.
Os trabalhadores rurais, tanto os que ja residem no meio rural quanto os que vém do
meio urbano, buscam lutar de forma valida e legitima pela democratizacéo da terra,
ficando em um primeiro momento acampados para posteriormente se tornarem
assentados.

Mesmo em quantidade reduzida, e tendo grande parte de sua populacdo
ainda sem tomar posse de sua terra, os assentamentos desde os anos 1960 séo
pontos estratégicos no conjunto de mudangas ocorridas na questdo agraria
brasileira. Apresentam-se como uma nova maneira de integracdo da populagdo
rural, em que ha uma transferéncia da populacdo beneficiaria na redistribuicdo da
propriedade fundiaria, e, com isso, acontece sua readaptacdo num novo cenario
social (BERGAMASCO; BLANC-PAMARD; CHONCHOL, 1997).

Dias (2004, p. 499-543), cita Leite et al. quando afirma que “ao criar um
assentamento, o Estado assume a responsabilidade de viabiliza-lo. Queira o Estado
(na pessoa daqueles que o fazem existir) ou ndo, o desempenho de um
assentamento é o desempenho do Estado”. Nao basta colocar as pessoas em uma
parcela de terras, é necessario dar condicdes para que aumentem sua qualidade de

vida e interfiram no desenvolvimento do pais de forma satisfatéria. E indispenséavel
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gue o Estado viabilize as condicdes necessarias para que os assentados ampliem
seus conhecimentos e habilidades, fornecendo apoio técnico especializado e
implante programas de créditos adequados as particularidades de cada
assentamento. O conhecimento sé podera ser aprimorado com a intervencéao de
orgaos do Estado, por meio de atividades de capacitacao.

Conforme Morissawa (2001, p. 144) “emergia claramente a consciéncia de
que a conquista da terra é apenas o comego da luta”. No inicio das lutas politicas, a
conjuntura politica do MST era resultante da militincia de grupos pequenos
estruturados nas regides onde o movimento estava mais bem organizado devido a
contribuicdo dos trabalhadores rurais sem terra. Mas nos assentamentos ja
organizados, os camponeses viviam problemas como a falta de financiamento e de
estrutura, dificuldades de produzir o sustento das familias e a caréncia de escolas
para as criangas assentadas.

As pesquisas mostram que, mesmo com toda fragilidade das politicas
publicas, os assentamentos demonstram resultados positivos, sendo uma forma de
integracao social, pois apresenta potencial para geracdo de empregos e melhoria no
nivel de renda da populacdo assentada. Nos assentamentos, 0S camponeses se
organizam para lutarem por seus direitos, para adquirir um pedaco de terra. A
constituicdo do projeto de reforma agraria se da pela conquista da terra.
“‘“Acampamento € um espaco de luta e resisténcia. Sdo, por conseguinte, realidades
em transformacdo, uma forma de materializacdo da organizacdo dos sem-terra,
trazendo em si os principais elementos organizacionais do movimento” (CALDART,
2012, p. 21)

As politicas publicas para a formagcdo de assentamentos surgem
principalmente da organizacdo dos trabalhadores rurais, e nao apenas dos
interesses do Estado. Quando os latifundios se transformam em assentamentos
rurais, ocorre a formagao de um novo territorio, e a sobrevivéncia das familias requer
condicbes especiais, ocorrendo transformacbes no espaco geografico. Os
assentamentos rurais criam novas unidades de producdo agricola, reordenando o
uso da terra a fim de favorecer os trabalhadores rurais. A agricultura familiar
idealizada nos assentamentos rurais apresenta uma organizagdo especifica na
formacdo da unidade familiar de producéo. Os assentamentos se tornam rentaveis

através da economia familiar dos assentados.
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Entre as inUmeras causas que interferem no crescimento e desenvolvimento
dos assentamentos, citam-se alguns autores que respaldam tais fatores, como: Silva
(2001, p. 001), que informa que é necessario 0 mapeamento e 0 monitoramento das
areas agropecuarias, objetivando o levantamento de dados para fins de
planejamento agricola e controle ambiental. A organizacdo dos assentamentos deve
levar em conta sua distribuicdo espacial, para que ocorra um levantamento de agdes
gue viabilizem a interacdo do homem-natureza de forma equilibrada, evitando que a
producéo agricola dos assentados se torne antieconémica e antiecolégica. Somente
com o conhecimento da &rea que servirhd para a formagdo dos assentamentos
podera ser feito um planejamento eficaz para um desenvolvimento satisfatério das
propriedades.

De acordo com Souza (1996, p. 54), a implantacdo dos assentamentos e a
organizacao da sua producédo com base na policultura e no trabalho familiar faz com
gue ocorra um novo fluxo de demandas por bens e servicos. Assim sendo, 0
desenho do municipio sofre uma alteracdo, com a criacao dentro dos assentamentos
de centros comunitarios, feiras livres, agéncias de correios, escolas, bares, postos
de saude, dentre outros. Os municipios que conseguirem tal organizagcdo em seus
assentamentos garantirdo uma sustentabilidade econdmica e ambiental,
assegurando melhores condi¢des de vida para toda populacao.

Costa Neto e Canavessi, ao citarem Altieri (1996, p. 131), afirma que as
bases cientificas estabelecidas com a agroecologia apoiam o processo de transicao
para uma agricultura sustentavel, mediante propostas de desenvolvimento
participativo nos assentamentos rurais, visando n&8o apenas superar a crise
ecologica e socioecondmica, mas também restaurar valores étnicos, ambientais,
politicos e culturais. Ainda segundo Altieri (1996, p. 131), a verdadeira
sustentabilidade somente sera alcancada quando os camponeses incrementarem
Seu acesso a terra, aos recursos e a uma tecnologia adequada para maneja-los
corretamente e se organizarem para garantir o acesso aos mercados de insumos e
produtos, garantindo rendimentos dignos derivados de sua producdo. E
indispensavel que os assentados assegurem a melhoria da producéo e da vida por
meio do manejo correto dos recursos naturais, adequando seu desenvolvimento a
capacidade de suporte do ecossistema em que estdo inseridos.

Silva, quando cita Pessoa (1999, p. 154) afirma que “os assentados que se

recusarem a aprender e aplicar novas tecnologias, de maneira sustentavel, teréo
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dificuldades de se reproduzirem como agricultores”. Nao podemos dissociar
desenvolvimento sustentavel da questao agraria brasileira, e os trabalhadores rurais
descapitalizados, com reduzidas extensdo de terras agricultaveis e pequenas
condicbes de mecanizacdo, sdo colocados em posicdo oposta a dos grandes
latifundiarios. Somente com o desenvolvimento de novas préaticas de producéo os
assentados vivenciardo novas alternativas de trabalho, de producdo e
comercializacdo do excedente. Os assentados sO poderdo se desenvolver se
introduzirem praticas sustentaveis em suas atividades produtivas.

O MST busca estratégias para melhor organizacdo dos assentamentos por
meio do estimulo a cooperagdo social, ao desenvolvimento cultural, a qualificacéo
técnica dos assentados e a um novo modelo produtivo e tecnoldgico, que leve em
consideragcao a preservacao ambiental, a agroecologia e as tecnologias adaptadas
ao sistema produtivo de cada microambiente agricola, considerando as
especificidades de cada terreno. Assim, o agricultor reduz os riscos a que esta
submetido, advindos da dependéncia de insumos agricolas oriundos de grandes
empresas e de créditos publicos, e, com isso, ficam mais resistentes politica e
economicamente mediante 0 uso de insumos alternativos e a cooperacdo e
organizacao coletiva dos assentamentos.

Conforme as pesquisas de Cleps et al. (2008), a implantacdo dos primeiros
assentamentos rurais de Minas Gerais ocorreu em 1986. Apesar do crescimento do
MST, a partir de 2005, registram-se mais de vinte movimentos e organizagdes de
luta pela terra: MLT (Movimento Terra Trabalho e Liberdade); MLST (Movimento de
Libertacdo dos Sem Terra); MLSTL (Movimento Libertacdo dos Sem Terra de Luta);
FETAEMG (Federagcdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de Minas
Gerais), entre outros. Os municipios que apresentaram maior numero de
assentamentos no periodo de 2000 a 2006 foram Uberlandia, com oito
assentamentos, Buritis, com sete, e Arinos, com seis. As regides do Triangulo
Mineiro, Alto Paranaiba, noroeste e norte de Minas Gerais também receberam

projetos de reforma agraria.



44

2.2 Educacao

Educar é depositar em cada homem toda a obra humana que a antecedeu;
é fazer de cada homem a sintese do mundo vivo até o dia em que viva; é
coloca-lo ao nivel de seu tempo, para que flutue sobre ele, e ndo deixa-lo
abaixo de seu tempo, com o que ndo podera seguir a flutuar. E preparar o
homem para a vida. (JOSE MARTI, 1883).

O homem como ser social é obrigado a pensar de acordo com o modelo de
producdo vigente, pois 0 modo que nos organizamos em sociedade para produzir
nossa sobrevivéncia estabelece nossa maneira de agir e pensar em comunidade.
Sendo assim, para que possamos compreender os nossos modelos de pensamento,
temos que, antecipadamente, entender a elaboracdo do sistema capitalista, pois a
educacédo estd diretamente interligada ao modo como o ser humano elabora sua
sobrevivéncia.

De acordo com Neto (2005, p. 135) “A educagao, por nédo ser neutra, atende
aos mais variados interesses politicos, econdmicos e sociais, estando presente
desde a montagem do curriculo escolar até a discussdo em torno do que deve ser
estudado, quem deve estudar e como se deve estudar’.

O conceito de Educacéo segundo o art. 1° da LDB:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

Segundo Dias (2004, p. 499-543), nas ultimas décadas, as sucessivas
mudancas na sociedade, provocadas pelas constantes evolugcdes socioculturais,
politicas, econbmicas e tecnologicas, valorizam cada vez mais a educacao,
interferindo na maneira de agir da sociedade. As pessoas buscam continuamente a
qgualificacdo, o aperfeicoamento e a especializacdo dos seus conhecimentos,
renovando sua capacidade de adaptacdo ao mundo cada vez mais exigente.

Conforme Morin (2000, p. 47), “a educagao do futuro devera ser o ensino
primeiro e universal, centrado na condicdo humana”. Vivemos na era planetaria;
gualquer agcdo comum conduz os seres humanos, onde quer que eles estejam. Os
seres humanos devem reconhecer-se em sua humanidade, sua diversidade cultural

inerente a tudo que é humano

[..] para a educacdo do futuro, € necessario promover grande
remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, a fim
de situar a condigdo humana no mundo, dos conhecimentos derivados das
ciéncias humanas para colocar em evidéncia a multidimensionalidade e a
complexidade humanas, bem como integrar (na educac¢do do futuro) a
contribuicdo inestimavel das humanidades, ndo somente a filosofia e a
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histéria, mas também a literatura, a poesia, as artes [...] (MORIN, 2000, p.
48).

Para Jara (1998, p. 194), a “Educacao sempre fundamental para desenvolver
a qualidade da participacdo; sem informacdo sua participacdo vira siléncio e
possibilita a manipulagdo.” Quando tém acesso a informacdo, as pessoas acabam
tendo controle de suas proprias vidas, conseguem tomar suas proprias decisdes
com total capacidade, havendo um resgate da cidadania por meio do conhecimento.
A cultura esta estreitamente vinculada a formacdo humana. Sendo assim, o
processo educativo ndo se restringe apenas ao espaco escolar, ele é construido
durante a vida social. Com o tempo, os valores e os costumes se reelaboram, tendo
um novo significado, a cultura se transforma, sendo vivenciada pelas novas
geracdes

Toda educacdo é, de certa forma, educacdo formal, no sentido de ser
intencional, mas o cenario pode ser diferente: o espago da escola é
marcado pela formalidade, pela regularidade, pela seqiencialidade. O
espaco da cidade [...] € marcado pela descontinuidade, pela eventualidade,
pela informalidade. A educacdo ndo-formal é também uma atividade
educacional organizada e sistematica, mas levada a efeito fora do sistema
formal. Dai também alguns a chamarem impropriamente de “educacgio
informal” [...] Além das prdprias escolas (onde pode ser oferecida educacgéo
ndo-formal) temos as Organizagbes Nao-Governamentais (também
definidas em oposicdo ao governamental), as igrejas, os sindicatos, 0s
partidos, a midia, as associacdes de bairros, etc. Na educacdo nao-formal,
a categoria espaco € tdo importante como a categoria tempo. O tempo da
aprendizagem na educacéo nao-formal é flexivel, respeitando as diferencas
e as capacidades de cada um, de cada uma. Uma das caracteristicas da
educacao nao-formal é sua flexibilidade tanto em relagdo ao tempo quanto
em relacdo a criacdo e recriacdo dos seus mdltiplos espacos. (GADOTTI,
2005, p. 02)

Gadotti (2001) apresenta algumas categorias para melhor entendimento das
atuais perspectivas da educacdo, o que nos induz a muitas interrogacdes que
podem abrir novos caminhos. Dentre elas, podemos destacar:

12 — Planetaridade. A Terra é vista como um “novo paradigma” (Leonardo
Boff). Que consequéncias tem essa visdo de mundo para a educacdo? O que seria
uma ecopedagogia (Francisco Gutiérrez) e uma ecoformacéo (Gaston Pineau)? O
tema da cidadania planetaria pode ser analisado a partir desta categoria. Que
resultados podem chegar a alunos, professores e curriculos?

22 — Sustentabilidade. O conceito da sustentabilidade originou-se na
economia (“desenvolvimento sustentavel’) e na ecologia, resumida no tema “uma
educacédo sustentavel para a sobrevivéncia do planeta”, difundido pelo Movimento

pela Carta da Terra, e integrou-se no campo da educacdo. Serd que ndo estamos
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desenvolvendo uma ciéncia e uma cultura que auxilia a degradacéo e a deterioracao
do planeta?

32 — Virtualidade. Analisa a educacdo a distancia e o uso da internet nas
escolas. Nossa inser¢cdo na era da informacdo se deve a informatica associada a
telefonia. A informacdo transformou profundamente a organizacdo da sociedade,
inclusive seu modo de producéo.

42 — Globalizagdo. A globalizacdo transforma a politica, a economia, a
cultura, a historia [...] consequentemente transforma também a educagdo. Deve ser
analisada sob varios prismas, pois o global e o local se unem numa nova realidade:
o “glocal’.

52 — Transdisciplinaridade. Apesar de apresentar significados distintos,
categorias proximas da transdisciplinaridade, como transculturalidade,
transversalidade, multiculturalidade, complexidade e holismo, entre outras, também
indicam uma nova tendéncia na educacao.

Ainda conforme Gadotti (2001, p. 84), essas categorias ndo séo capazes de
compreender a ecopedagogia® como teoria da educacdo que promove a
aprendizagem a partir da vida cotidiana, “devemos desenvolver outras categorias
ligadas a esfera da subjetividade, da cotidianidade e do mundo vivido, categorias
gue estruturam a vida cotidiana, levando em consideracado as praticas individuais e

coletivas e as experiéncias pessoais”.

2.2.1 Educacédo do e no Campo

‘o que move uma pessoa € a necessidade, mas o que a mantém em
movimento sdo objetivos, principios, valores, que sédo formados desde
determinadas agles que tenham a forga pedagogica para isto” (CALDART,
1999, p. 260).

O Movimento por uma Educacdo do Campo tem como caracteristica principal
a luta dos trabalhadores do meio rural por politicas publicas eficientes, que
estabelecam o direito a uma educagdo que aconteca no campo e que seja do

campo. Conforme Caldart (2011, p. 149) “No: o povo tem direito a ser educado no

°A palavra “ecopedagogia’ foi cunhada por Francisco Gutiérrez, no inicio dos anos 1990. A
ecopedagogia busca desenvolver uma nova visdo sobre a educacdo, uma visdo global, uma nova
forma de ser e de estar no mundo, um jeito de pensar a partir da vida cotidiana, evitando a
burocratizagdo do olhar e do comportamento. A ecopedagogia também pode ser vista como um
movimento social e politico. (GADOTTI, 2001).
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lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar
€ como a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais”.

A educacdo rural brasileira revela um quadro bastante precario, mostrando
0s inumeros problemas apresentados pela educacao no pais. Apesar de sua histéria
iniciar no século XIX, ndo ocorreram mudancas significativas, mas sim uma visao
mais clara sobre as inUmeras desigualdades existentes no meio rural brasileiro. Um
dos principais problemas para o desenvolvimento da educacédo basica no campo € a
inexisténcia de politicas publicas que assegurem seu desenvolvimento de acordo
com a melhoria da qualidade de vida da populagc&o que vive no meio rural.

Para que possa haver realmente a modernizacdo da agricultura no pais, 0
projeto educacional do campo deve estar voltado para a realidade do meio rural. A
educacdo no campo traz o grande desafio de entender os processos educativos em
todas as dimensdes que formam o ser humano e sua sociedade. Ela precisa ser
especifica e diferenciada, abrangendo o amplo desenvolvimento da formacéao
humana, construindo parametros politicos e culturais para que os trabalhadores do
campo possam interferir em sua realidade, modificando a sociedade para uma vida
plena e feliz. Sendo assim, acredita-se que “quando situamos a educagdo como um
processo de transformacdo, de emancipacdo humana, percebemos quanto os
valores do campo fazem parte da histéria da emancipacdo humana” (CALDART,
2011, p. 80).

O termo Educacdo do Campo so surgiu recentemente, foi usado inicialmente
por volta de 1990, mas somente em 2008 aparece em um documento oficial. Sua
origem se da principalmente por meio da luta por terra, realizada pelo MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), junto a necessidade de escolas
publicas nos acampamentos e assentamentos criados pelo MST. Outros
movimentos sociais colaboraram para a estruturagcdo da Educagdo do Campo,
dentre eles: Movimento Nacional dos Pescadores (Monape); Coordenagcdo Nacional
dos Quilombolas (Conaq); Movimento dos Atingidos Por Barragens (MAB);
movimentos indigenas; movimentos de mulheres trabalhadoras rurais e movimentos
de agricultores e trabalhadores rurais.

A expressdo tem um significado politico e pedagdgico diferenciado da
educacdo rural, que ndo considerava caracteristicas como diversidade,

complexidade e especificidade dos trabalhadores rurais. O projeto de Educacéo do
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Campo surge para “estabelecer conexdes nas formas de produzir, de se organizar,
de lutar e de educar/formar/ensinar a sua base, como forma de se produzir
transformagdes substanciais na propria existéncia humana desses sujeitos”.
(VENDRAMINI; MACHADO, 2011, p. 87).

Segundo Calazans (1993), o setor publico brasileiro tem algumas
experiéncias restritas com a intencao de construir escolas para os trabalhadores do
campo desde o século XIX, merecendo destaque eventos dispersos, como o Plano
de Educacgéo de 1812 e sua reforma, acontecida em 1826. Essas experiéncias foram
tdo reduzidas que incentivaram o aparecimento de iniciativas privadas. De acordo
com pesquisas do periodo, as principais propostas educacionais apresentadas aos
trabalhadores do campo foram em niveis médios e superiores. A Educacdo Rural
somente na década de 1930, e mais expressivamente em 1950 e 1960, comeca a
ter importancia no campo educacional brasileiro.

Somente em 1923 aparece a primeira mencdo a Educacdo do Campo no
nosso ordenamento juridico. A partir das constituicdes de 1934 e 1937, fica clara a
necessidade de uma educacdao rural para o pais, embora nunca tenha ocorrido uma
discusséo sobre que modelo educacional seria ofertado, o que se pode constatar no
parecer da relatora das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (2001)

No Brasil todas as constituigdes contemplam a educacdo escolar,
merecendo especial destaque abrangéncia do tratamento que foi dado ao
tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado
um pais de origem eminentemente agraria, a educacéo rural ndo foi sequer
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de
um lado, o descaso dos dirigentes com a educacédo do campo, do outro, 0s
resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada
no latifindio e no trabalho escravo.

A partir de 1930, surge o movimento conhecido como Ruralismo
Pedagdgico,* cuja finalidade era fazer com que o homem do campo se fixasse a

terra, assegurando a vocacao agricola do Brasil num periodo em que o pais passava

19 Bezerra Neto (2003, p. 11) informa que o ruralismo pedagdgico foi organizado para “definir uma
proposta de educacéo do trabalhador rural que tinha como fundamento basico a ideia de fixacdo do
homem no campo por meio da pedagogia”. A proposta do movimento ruralista propunha uma
educacao diferenciada, para isso contou com trés elementos essenciais: o curriculo, o método de
ensino e o professor, que deveria fortalecer o ensino, criando alternativas educacionais que
atendessem as necessidades de cada localidade, para que o homem se mantivesse no campo e
tivesse orgulho do seu modo de vida.
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por um acentuado processo de urbanizacdo e industrializacdo. A proposta
educacional do movimento acreditava que o0 sistema produtivo moderno nao
integrava as pessoas do campo, a escola teria a fungao de incluir o trabalhador rural
no processo produtivo, complementando sua falta de cultura. Em 1937, foi criada a
Sociedade Brasileira de Educacé&o Rural, que pretendia preservar a arte e folclore do
campo e ampliar o sistema de ensino.

Nos anos de 1940, surgiram projetos de Educacdo Rural supervisionados
pelos Ministérios da Educacéo e Saude e da Agricultura e patrocinados pelo governo
norte-americano. Com o surgimento da Comissao Brasileiro-Americana de Educacgao
das Populagdes Rurais (CBAR), em 20 de outubro de 1945, os projetos de
Educacao Rural tiveram maior incentivo por meio da implantacdo de projetos
educacionais para o desenvolvimento de comunidades do campo. Com o objetivo de
recuperar o homem rural em sua totalidade pela educagao fundamental e reformular
a estrutura agraria do pais, foi criada, em 1952, a CNER. Devido a insuficiéncia da
realizacdo de uma metodologia de organizacdo e desenvolvimento social capaz de
incentivar um avanco eficaz para a Educacao Rural, em 1963 foi extinta a CNER.

De acordo com Damasceno e Beserra (2004), o processo de transformacéao
econbmica para o modo industrial, iniciado no Brasil no inicio do século XX, trouxe
como conseguéncias negativas para a populacéo rural, principalmente, a auséncia
de projetos ligados as areas técnicas e de educacdo que pudessem favorecer aos
trabalhadores rurais, bem como programas de apoio que influenciassem suas
necessidades reais. Embora a iniciativa de programas e projetos ligados a Educacao
do Campo tenha sido norteada por outra origem e interesses, sendo conduzida por
auxilio de instituicdes norte-americanas, como a Politica de Boa Vizinhanga do
Governo de Roosevelt (1932), a Alianca para o Progresso (1950) e a assisténcia
originada pelo capital monopolista de fundag¢fes, como a Kellog, a Rockefeller e a
Ford.

A historia do desenvolvimento do capitalismo rural evidencia a diminuicéo da
populacdo do campo em virtude principalmente do forte subterfugio politico do dificil
acesso a educacao e a falta de habilidade de se autossustentar. No artigo de Castro
(2008), intitulado Agronegdcio sem educacao, ele mostra que mesmo 0 agronegdcio
necessita de uma educacdo profissional e técnica que ndo é oferecida pelas escolas
do campo, discutindo se as escolas sdo produto da prosperidade ou se auxiliam seu

aparecimento
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O agronegodcio sO viceja nos estados que estdo na metade de cima da
qgualidade da educacdo. Seja qual for a razéo, ele ndo gosta de estados
com gente pouco educada. Ao se registrar a forte aderéncia do
agronegdcio as regibes habitadas por gente mais bem educada, nota-se,
também, pistas para 0 enigma do aparecimento de um empresariado
moderno no campo. Ao que tudo indica, seu surgimento esta ainda
associado aos niveis superiores de educacdo e modernidade do Centro-Sul
e as ondas de colonizacdo vindas de l4. Por serem mais bem educados e
possuirem uma cultura empresarial, eles entendem de mercado e
apropriam-se das melhores tecnologias... Podemos discutir se as escolas
séo fruto da prosperidade ou ajudam a trazé-la [...] Mas, no minimo, ficamos
sabendo que o agronegdcio s6 vinga onde ha ou aparece gente mais bem
educada. (CASTRO, 2008, p. 26).

Com a formagédo da Associacdo de Créditos e Assisténcia Técnica Rural de
Minas Gerais (ACAR-MG), em 1948, surge oficialmente a extensao rural brasileira
no estado de Minas Gerais, logo implementada em outros estados do pais. Nos
anos 1950 sao fundados o Servigo Social Rural e a Campanha Nacional Rural que,
segundo Leite (1999, p. 36), “ambos desenvolveram projetos para a preparagao de
técnicos destinados a educacéo de base rural e programas de melhoria de vida dos
ruricolas”.

A falta de compromisso com a Educagcdo do Campo fica comprovada com a
Lei de Diretrizes de Base — Lei n® 4.024/1961, em que a responsabilidade de
estruturacdo da escola fundamental rural fica a cargo dos municipios. Em 1956, foi
criada a ABCAR (Associacao Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural),
com a fungcdo de monitorar as associacdes estaduais do pais. Em 1970, a ABCAR
contava com inumeros membros associados, abrangendo 1.393 municipios, 1.025
escritorios locais e 138 escritorios regionais. A Embrater (Sistema Brasileiro de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural) foi criada em 1974 com a finalidade de
substituir a ABCAR.

No inicio da década de 1980, novas discussdes sobre educacdo rural criam
o Il Plano Setorial de Educacéao, Cultura e Desporto (1980-1985), que visava corrigir
distor¢des sociais ocasionadas pelo desenvolvimento econémico, dando preferéncia
aos cidadaos carentes do campo e da periferia das cidades. Nesse periodo, é
fundado o Edurural, com financiamento do Bird e apoio do governo federal e da
Universidade Federal do Ceara. O Edurural pretendia melhorar o nivel de
escolaridade da populacdo nordestina por meio da reorganizacao curricular, da
adequacao do material didatico, da rede fisica e dos recursos materiais e humanos.
Devido a falta de compromisso em relagcdo a extensdo em regides rurais de ensino

fundamental, o programa nao alcangou os objetivos propostos.
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As empresas agricolas ainda séo responsabilizadas pela educacao de seus
trabalhadores nos textos constitucionais de 1946, 1967 e 1969, havendo uma
discusséo sobre a criacdo de um salario educacéo para solucionar o problema. A
proposta de educacao basica brasileira deixa claro que, somente apos a constituicao
de 1988, a educacdo rural, identificacdo usada até 1998, deixou de ser
marginalizada pela responsabilidade do Estado, ocupando um lugar na esfera das
politicas publicas, iniciando discussdes sobre metodologias e estratégias para
melhor atendimento aos trabalhadores. Nesse periodo, a educacdo passa a ser
dever do Estado e direito de todo cidaddo, independentemente de viver em area
urbana ou rural.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), de 1996, esclarece em seu
art. 28 sobre a educacao bésica ofertada para os trabalhadores rurais, e estabelece
gue a responsabilidade em adequar e adaptar as metodologias de ensino, 0s
conteudos curriculares, calendéario escolar e organizagcdo da propria escola as
peculiaridades e necessidades de cada regido rural deve ser dos sistemas de
ensino.

Para Vendramini (2007, p. 123) “a educagao do campo ndo emerge no vazio
e nem é iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um movimento social, da
mobilizacéo dos trabalhadores do campo, da luta social’. O movimento nacional para
a construcao de uma escola do campo transforma a préatica da educacao rural no
Brasil, construindo um projeto popular para o desenvolvimento do campo. O Fundo
de Fortalecimento da Escola (Fundescola) desenvolve, em 1997, o programa Escola
Ativa, atribuido as classes multisseriadas da é&rea rural e fundamentado na
experiéncia colombiana que teve apoio do Unicef, a Escuela Nueva.

Em 1998, iniciam-se as discussdes sobre uma proposta educacional para os
povos do campo, sendo organizada por MST, CNBB e Unesco, a primeira
conferéncia nacional sobre o tema “Por uma Educagéo Basica do Campo”, que cria
uma nova forma de debate e mobilizagdo popular, e escrevem: “ndo basta ter
escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas
com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos,
a historia e a cultura do povo trabalhador do campo”. Reafirmando a legalidade da
luta por politicas publicas apropriadas e por um projeto educativo especifico para os
povos que trabalham e vivem no campo, surge a Educacdo do Campo em

substituicdo a educacao para o meio rural ou educacdo rural.
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Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Censo Demografico (2000), das pessoas que viviam no campo com idade a partir de
15 anos, 28,3% ndo eram alfabetizadas. Diante desses dados, a populagdo do

campo nao alcanga nem ao menos quatro anos de escolaridade.

Evidencia-se que o processo de exclusdo da populagdo do campo em
relacdo ao direito de acesso a educac@o s6 ndo é mais grave devido as
lutas do MST pela permanéncia de escolas no campo e pelo cumprimento
da Constituicdo Nacional, quando o acesso a educagdo deveria ser o
resultado da implantagdo de politicas publicas voltadas a atender as
demandas desse setor da sociedade. (GARCIA, 2009, p. 68)

Foram criadas em estados e secretarias de educacédo que apoiavam a causa
outras articulagdes e conferéncias em favor da Educacédo do Campo. No comeco de
2003, durante o governo do presidente Lula, foi criado um Grupo de Trabalho sobre
Educacdo do Campo, com o apoio do Ministério da Educacdo. Iniciou-se uma
discussdo com os movimentos sociais do campo sobre educacgéo, evidenciando que
a Educacdo do Campo esté para além da escola e da educacéo bésica.

Em uma acdo conjunta, acontece a Il Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo, realizada em Luziania-GO, em 2004, com a participacdo de
representantes de movimentos sociais, sindicais, universidades, ONGs, Centros
Familiares de Formacdo por Alternéncia, secretarias estaduais e municipais,
organizagfes sociais da educacdo e do campo, dentre outros. Sua principal
preocupacdao foi estabelecer para a Educacdo do Campo, enquanto politica publica
permanente, um tratamento publico especifico.

Com o objetivo de viabilizar a adequacao da Educacao do Campo as demais
diretrizes nacionais que controlam a educacao basica, e também orientar o curriculo,
o financiamento educacional e a organizagcdo escolar, foram aprovadas as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (Parecer n° 36/2001 e

Resolugdo n® 1/2002, do Conselho Nacional de Educacédo), que estabelecem, em
seu art. 2°, paragrafo Unico, a identidade da escola do campo, reconhecendo o

modo especifico de vida social, 0 uso do espaco do campo em sua diversidade e

identidade especifica do sujeito do campo

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na maioria coletiva que sinaliza futuros, na
rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva do pais.
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Em 2003, o Ministério da Educacdo criou um Grupo Permanente de
Trabalho Educacdo do Campo, e em 2004 institui a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secadi), tendo em sua estrutura a
Coordenacdo-Geral de Educacdo do Campo, reunindo 0s seguintes temas:
educacdo ambiental, educacdo do campo, alfabetizacdo e educacdo de jovens e
adultos, diversidade étnico-racial e educacao escolar indigena.

A principal demanda para Educacdo do Campo a partir desse momento é a
formagao de professores, mas a historia brasileira deixa evidente que a formagéo de
politicas publicas e a formacdo de profissionais da educagcdo para atuarem na
Educag&o do Campo néo s&o tradicdo em nosso pais. E necessario que ndo apenas
a escola seja do campo, mas também seus educadores. O professor do campo deve
ter conhecimento sobre as peculiaridades vivenciadas pela populagdo rural, seu
modo de vida, os conflitos, tensdes e problemas enfrentados pelos trabalhadores do
campo.

Conforme o Caderno de Educacdo n® 9 (MST, 1999), os educadores sem
terra devem extrair as licdes de pedagogia ao assumirem seu papel de sujeitos de
reflexdo permanente sobre as praticas do MST. A formacdo do educador do campo
deve ser baseada no entendimento do vinculo existente entre terra, territorio e
escola. Em 2004, a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) criou o primeiro
curso de licenciatura em Educacdo do Campo, seguida pela Universidade de
Brasilia (UnB), em 2007, a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade
Federal de Sergipe (UFS), em 2008

Um aspecto relevante contido no artigo 3° da Resolucao n° 2, de 28 de abril
de 2008, estabelece que a “Educagdo Infanti e os anos iniciais do Ensino
Fundamental s6 poderao ser ofertados na comunidade rural em que o aluno reside,
nao podendo acontecer a nucleacado de escolas e o deslocamento dos alunos”. A Lei
12.950, de 27 de mar¢co de 2014, altera a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo), dificultando o fechamento de unidades de ensino em areas rurais. Essas
resolucdes afirmam a necessidade de evitar o transporte das criangas do campo
para a cidade, garantindo o deslocamento dos alunos do campo para o campo.

Segundo Canério (2000), o surgimento da educagdo no campo serviu para
criar alternativas para a educacdo, levando em consideracdo as praticas
educacionais adequadas ao trabalhador do campo, influenciando uma nova forma

de pensar a escola, suas praticas e seus sujeitos, cooperando para revitalizar seu
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préprio espaco. A educacao no campo deve ir além da sala de aula, como ressalta
Caldart (2011, p. 77)

Lugar de crianca ndo é apenas na escola, porque nao podemos supor que
s6 se educa na escola. Escola sim, mas vinculada ao mundo do trabalho, da
cultura, ao mundo da producéo, vinculada a luta pela terra, ao projeto
popular de desenvolvimento do campo. Nés temos que recuperar 0s
vinculos entre educacdo e terra, trabalho, producéo, vida, cotidiano de
existéncia; ai é que esta o educativo.

De acordo com Caldart (2004, p.17), a Educacdo do Campo significa
“‘processo de construgdo de um projeto de educagdo dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da
trajetoria de luta de suas organizagbes”. Quando vinculada a um movimento social
gue busca a educacao associada ao surgimento de condicbes materiais e sociais
para a vida no meio rural, a Educacdo do Campo ganha um novo sentido. E
necessario educar para um projeto de agricultura que nédo seja excludente, que
aumente a possibilidade de empregos, que amplie as condicbes para o
desenvolvimento dos cidadaos, que os mecanismos de producao respeitem as
limitacbes da natureza e que como objetivo uma vida mais digna para toda a
sociedade.

O projeto de Educacdo do Campo requer sustentabilidade em termos
sociais, culturais e econdmicos. A resisténcia de trabalhadores e trabalhadoras para
permanecer desenvolvendo sua vida no meio rural reconhece e sustenta a defesa
de uma Educacdo do Campo que precisa ser alterada, devido as dificuldades de
acesso as politicas publicas, o aumento do desemprego, da pobreza e das enormes
desigualdades sociais.

Conforme Caldart (2002, p.11) “o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive; e 0 povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar e com a
sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais”. Mas infelizmente a escola no campo é tratada como um resquicio do
sistema de educacéo brasileiro, sendo negada a populacdo do meio rural o ingresso
aos avancos educacionais que ddo garantia do direito a educacdo basica. A
discussdo de uma proposta educacional propria para atender as necessidades do
homem do meio rural sO terd significado se houver um projeto nacional que
contemple o desenvolvimento do campo.

A formacdo do MST contribuiu de forma bastante significativa para a

preocupacdo e o desenvolvimento de uma educacdo voltada ao campo,
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principalmente devido ao movimento ser constituido por milhares de pessoas que
buscam uma participacdo maior na vida politica do pais.

E clara a necessidade de um pensamento educacional voltado para as
especificidades da educacdo e da escola do meio rural. Tanto a escola quanto o
educador precisam garantir o direito do sujeito do campo ao conhecimento, estando
cientes de seu papel para introducdo do campo no contexto da sociedade,
valorizando sua cultura e diversidade, fortalecendo sua identidade e sua autonomia
e colaborando para a compreensdo de que existe uma complementaridade entre

cidade/campo, e ndo uma hierarquia.

2.2.2 Principios Educativos do MST: Fundamentacao Teorica

“Nenhum educador tem o direito de atuar individualmente, por sua conta e
sob sua responsabilidade”. (Makarenko)

Como fundamentacéo teorica associada a area de Educacgéo, procurou-se
basear nos principios da area de Trabalho e Educac&o para conduzir a pesquisa
sobre Educacdo Ambiental nos Assentamentos de Trabalhadores Rurais do
Municipio de Buritis-MG: Qualificacdo Tecnologica para Preservacdo do Bioma
Cerrado. Segundo Trein e Ciavatta (2003), o vinculo entre trabalho e educacéao
desde 0 século XX é um assunto analisado tanto pela economia politica marxista
guanto pela economia politica burguesa, portanto envolve a formacao humana e a

producéo da existéncia

No Brasil, até os anos de 1970, predominavam os estudos ligados a
economia da educacdo e a formacgdo profissional e técnica. Com a
redemocratizagdo do pais em curso nos anos de 1980, a tentativa de
construcdo de um novo projeto hegeménico e a afirmacédo de alguns cursos
de pds-graduacdo em educacdo rumo a uma Vvisao critica e dialética, o tema
trabalho e educacédo aparece vinculado a superacdo do autoritarismo e
comprometido com as lutas dos trabalhadores por maior participacao
politica e econbmica. (TREIN; CIAVATTA, 2003, p. 141)

Para Saviani (2007, p 154), o agir sobre a natureza, transformando-a a partir
das necessidades humanas, € o que chamamos de trabalho, a esséncia do homem
€ o trabalho. A esséncia humana ndo é uma dadiva divina ou natural, ela é
produzida pelo proprio homem “O que o homem €, é-0 pelo trabalho. A esséncia do
homem é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se

complexifica ao longo do tempo: € um processo historico”.

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo € uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem n&o nasce homem. Ele
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forma se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria
existéncia. Portanto, a producdo do homem €, ao mesmo tempo, a
formacédo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educacao
coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p. 154)

O materialismo historico dialético converte-se em importante instrumento
capaz de modificar a realidade sob outros parametros, excluindo a exploracéo
humana, proposta defendida pelos que lutam por terra. De acordo com Gadotti
(1995), o materialismo histérico dialético abrange a histéria numa luta entre
contrarios, entre opostos. Ele ndo considera a matéria e 0o pensamento como
principios isolados, desconexos, sdo um todo universal e indivisivel.

Conforme Kuenzer (1998), o materialismo historico-dialético tem a dialética
como ldgica e teoria do conhecimento. Quando as pesquisas ocorrem de acordo
com os interesses da classe trabalhadora, trazem a compreensdo do mundo do
trabalho, dos processos pedagdgicos escolares e ndo escolares, tomando como
referéncia o método da economia politica como critério para a construcdo do
conhecimento. O marxismo, ao aperfeicoar o materialismo histérico e dialético,
posiciona-se politicamente como um principio de empoderamento da classe
trabalhadora. Os estudos sobre Educacdo do Campo n&o devem dispensar a
discussdo do materialismo histérico-dialético, expandindo direitos sociais também
aos trabalhadores rurais.

Em texto publicado no Caderno de Educacédo n° 8 (1996), percebe-se que as
bases filosdéficas norteadoras do MST ressaltam a formacao humana e a importancia
da transformacéao social, fundamentando teoricamente em principios socialistas que
sdo a base de seus objetivos educativos e estdo relacionadas a sua visdo de
mundo, suas concepc¢des sobre a pessoa humana e a sociedade e, sobretudo o que
consideram ser educacdo. Influenciado por pedagogos socialistas e
escolanovistas,! busca um novo modelo de ser humano construido de acordo com

uma dura disciplina de luta em busca de seus objetivos. O MST acredita que o

A Escola Nova, também chamada de Escola Ativa ou Escola Progressiva, no fim do século XIX,
para questionar o que era considerado “tradicional”’. Sendo um movimento de renovacdo do ensino,
acredita que somente a educacéo € capaz de construir uma sociedade democrética que respeita as
particularidades do individuo, chamando atencao para sua realidade integral. O escolanovismo no
Brasil esta ligado a certas concepc¢des de John Dewey, tendo Anisio Teixeira como seu mais
importante seguidor.
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homem pode se fixar a terra por meio de uma educacdao voltada principalmente para
o0 homem do campo.

No decorrer do processo de construcdo da proposta educacional do MST,
muitos principios teodricos se modificaram ou se aprofundaram, outros foram
excluidos, o que deixa claro um desenvolvimento heterogéneo e nem sempre
seguidor das ideias marxistas que Ihe sustentavam.

O entendimento do MST acerca de educacdo € claro, bem como os
principios filosoficos e pedagodgicos que envolvem sua estrutura educacional. A
andlise de tais principios deixa nitidos os objetivos pautados nas ac¢des do
movimento e auxiliam o entendimento de sua proposta pedagdgica. “[...] trata-se de
uma educacado que ndo esconde 0 seu compromisso em desenvolver a consciéncia
de classe e a consciéncia revolucionaria, tanto nos educandos como nos
educadores” (MST, 1996, p. 06).

Segundo Vazquez (1977), depois de esclarecer que a praxis € o principio do
conhecimento, ressalta que o ser humano, ao atuar em seu mundo, passa a
conhecé-lo como produto de sua atividade pratica, a veracidade do pensamento se
fundamenta com a saida do proprio circulo do pensamento, obtendo forma na

propria realidade. Conforme Lukacs (1979, p. 16) ao interpretar Marx:

Através do trabalho, tem lugar uma dupla transformacdo. Por um lado, o
proprio homem que trabalha é transformado pelo seu trabalho; ele atua
sobre a natureza exterior e modifica, a0 mesmo tempo, a sua propria
natureza, desenvolve as poténcias nela ocultas e subordina as for¢as da
natureza ao seu proprio poder.

De acordo com os estudos de Lukéacs (1979), o ser humano é a associagcao
entre ser social e natureza, do organico e inorganico, o homem ¢é totalmente
dependente da natureza. A relacdo historica de unido entre homem-natureza causou
sua inclusé@o e interdependéncia e, a0 mesmo tempo, sua exclusdo a partir do
momento que se transformam. Os bens da natureza permanecem como eram,
independentes da compreensdo humana, até o momento em que entram em
funcionamento por intermédio de sua agcdo e de seu trabalho sobre a natureza,
acontecendo o proposito dos fendmenos naturais, a transformacdo em bens uteis.
Com o planejamento da a¢cdo do ser humano sobre a natureza, a consciéncia prevé
as consequéncias de sua acédo, e seu efeito é projetado antes da propria pratica.
Segundo Garcia (2009, p. 38)

Tem-se evidenciado, no movimento “intelectual” e “cientifico” identificado
como pés-moderno, que a teoria perde terreno para a pratica, tornando-se
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este movimento um impulso para pensar e fazer o presente. O praticismo e
o imediatismo que caracterizam esse movimento anulam qualquer sentido e
significado histérico que podem vir a ter as mdultiplas relagdes humano-
sociais de hoje. A conhecida expressao de Lénin “sem teoria revolucionaria
nao ha pratica revolucionaria®, tornou-se obsoleta e surreal. No entanto,
retomar o forte assento marxista reconhecido nas reflexdes teéricas do MST
e da &rea Trabalho e Educacdo vem comprovar que ambas dimensdes (da
pratica e da teoria) somente podem ser justificadas como potencialidades
transformadoras, se estiverem concretamente articuladas entre si e também
com o passado, presente e futuro. A visdo de projeto de sociedade deve,
em nosso entendimento, estar ancorada nesse tripé.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra tem a concepcao de que
nas relagdes cotidianas € que as pessoas se transformam e se organizam em busca
de seus interesses, e podem se desenvolver. Tal concepcdo fica clara em
declaracdo do MST quando diz que ninguém educa ninguém; ninguém se educa
sozinho; as pessoas se educam entre si, por meio de sua organizagao coletiva.

O MST consolida sua visdo metodologica com influéncia bastante eclética,

reconhecendo a importancia de varias correntes pedagogicas

De acordo com os ideais socialistas e coletivos, calcados no principio da
solidariedade, o projeto educacional do MST tem como base tedrica Paulo
Freire, Florestan Fernandes, Che Guevara, o cubano José Marti, 0 Russo A
Makarenko e os classicos com Marx, Engels, Mao Tse-Tung e Gramsci.
(MST, 1997, p. 27).

2.2.3 Pedagogia Educacional do MST

“é somente compreendendo a trajetéria de formagao do sujeito social Sem
Terra, que podemos compreender a relacdo mais organica do MST com a
educacado” (CALDART, 1999, p. 20).

Desde a criacdo do MST, na década de 1980, seus lideres colocam no
mesmo grau de necessidade a reforma agraria e os investimentos em educacéo.
Sua proposta pedagdgica ndo é baseada no modelo de nenhuma experiéncia
pedagdgica tradicional, sempre existindo uma grande preocupa¢cdo com a proposta
pedagdgica desenvolvida nos acampamentos e assentamentos. Para Caldart (1997,
p. 16) “o MST enquanto movimento de luta social e enquanto organizacado politica
dos trabalhadores e das trabalhadoras sem terra € o grande Educador Formador de
quem nela participa ou com ele se envolve”. Ainda segundo Caldart (1997, p. 23)

Pedro Tierra atesta

Para o MST, investir em educagdo € tdo importante quanto o gesto de
ocupar terra, um gesto, alias, que se encontra no cerne da pedagogia do
movimento. Aqui, educar € o aprendizado coletivo das possibilidades da
vida. As dores e as vitOrias sado face e contra face do mesmo processo.
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O valor dispensado a educacdo pelo Movimento de Trabalhadores Rurais
Sem Terra é verificado na importancia que demonstram a escolarizacdo dos
assentados, como pode ser comprovado na declaracdo da professora Mara de
Jesus dos Santos, membro da Setorial de Educagédo: “A importancia da educacao
para o MST reflete-se na preocupacdo em montar uma escola assim que se faz a
ocupacao de terras. A primeira coisa é definir o local onde funcionara a escola”.
(MST, 1997, p. 27).

Na Pedagogia do Movimento, “o principio educativo principal desta
pedagogia é o proprio movimento”, como indica o trecho do Caderno de Educacéo
n°® 9 (MST, 1999, p. 5). O projeto educacional do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra esta vinculado a um projeto politico de transformacao social amplo
e emancipador; projeto educacional e projeto social sdo inseparaveis, ndo pode
existir transformacédo social de fato sem uma contribuicdo efetiva da educacéao e,
simultaneamente, a educacédo deve estar articulada e definida de acordo com as
necessidades da transformacé&o social. Os fundamentos educativos essenciais séao
buscados no proprio movimento, que € a grande escola, conforme é visto na Revista
Sem Terra (1996, p. 27), a saber: “[...] durante muito tempo se pensou que a reforma
agraria era apenas um pedaco de terra e que numa sociedade moderna de nada
adianta terra se os filhos dos trabalhadores rurais ndo tiverem acesso a escola e ao
conhecimento”.

O projeto educacional do MST é estruturado por principios que sugerem
uma forma de unificacdo, sendo a possibilidade de transformacdo social seu
principal ponto de unido. A possibilidade de transformacao social é o fundamento da
teoria do MST, ndo podendo deixar de incluir também elementos indispenséaveis
para alcancar tal transformac¢ao, como o trabalho, o desenvolvimento humano e a
producdo material para sobrevivéncia humana.

De acordo com Caldart (1996, p. 41)

Mais do que um principio, um pressuposto fundamental: a nossa profunda
crenga na pessoa humana e na sua capacidade de formagéo e
transformacao. O MST é um espaco social de transformacéo das pessoas:
através da luta coletiva, excluidos véo se tornando cidad&os.

O movimento tem responsabilidade sobre a formacéao integral do trabalhador
rural sem-terra, assim ele deve participar de todo o processo de formacéao
desenvolvido pelo MST, aprendendo com as praticas cotidianas a solucionar 0s

problemas, tornando-se um agente transformador da sociedade.
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O Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra acredita que ndo se pode
progredir em uma luta social sem que seus membros se preocupem em conhecer e
aprender sobre a realidade em que estdo inseridos, assim tera competéncias e
habilidades para realizar as mudancas necessarias. Devem ter preocupacdo com
sua propria formacdo, ndo sendo preciso necessariamente estar na escola para
poder estudar. De acordo com documento do MST (1989), todas as atividades no
Movimento se dedicam e estimulam os estudos em todos os aspectos, pois quem
nao sabe € como quem nado vé e quem nao sabe nao pode dirigir. Conforme Caldart
(2011, p. 113)

O estudo, entendido basicamente como este processo de interpretacdo da
realidade para poder transforma-la, € um componente importante na
constituicdo e no fortalecimento dos sujeitos sociais, sejam eles no campo
ou na cidade. Neste sentido, 0 acesso a lugares onde se possa desenvolver
a cultura do estudo é um direito que o movimento da luta transforma
também em dever: Sem Terra que honre este nome tem o dever de estudar,
dizem os principios do MST.

A luta pela terra, mesmo sendo um dos principios educacionais originarios
da filosofia do MST, torna-se o elemento capaz de unificar as iniumeras formas de
culturas, condutas, origens e valores que integram o0 movimento. No Caderno de
Educacado n° 8 (1996) tem-se que a escola deve preparar as pessoas no meio rural,
desenvolvendo o amor pelo trabalho na terra, bem como os saberes que, de fato,
auxiliam o assentamento a superar as dificuldades em todos os sentidos. O ensino
deve iniciar com a pratica, os conteidos devem ter como fundamento as proprias
experiéncias de trabalho, buscando o conhecimento cientifico da realidade. A
educacédo é vista como um processo que envolve desde a participacdo de criangas,
idosos, mulheres e jovens na construcdo de uma nova realidade até a participacéo
nas agcdes desenvolvidas pelo movimento.

A questdo escolar para os trabalhadores rurais sem terra aparece
primeiramente nos acampamentos. Posteriormente, a partir de 1885, apds as
primeiras desapropriagdes, passa a ser uma preocupacdo nos assentamentos. A
escola para o MST deve estar em perfeita sintonia com as necessidades e
expectativas que vao surgindo de acordo com o modo de trabalho e de vida e com
as transformacdes que acontecem no local.

De acordo com o Caderno de Formacdo n° 18, os objetivos das escolas de
assentamento s&o: “ensinar a ler e escrever e calcular a realidade; ensinar fazendo,

isto é, pela pratica; construir o novo; preparar igualmente para o trabalho manual e
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intelectual; ensinar a realidade local e geral; gerar sujeitos da historia; preocupar-se
com a pessoa integral” (MST, 1991, p. 12).

O Boletim de Educacdo n® 1 (1992, p. 40) traz a seguinte indagacdo: “na
conjuntura atual do campo e da luta pela reforma agraria em nosso pais, 0 que
significa educar sujeitos para a transformagao social?”. Essa pergunta pode ser
respondida no texto A importancia da pratica na aprendizagem das criangas,? que
expressa a inquietacdo acerca de como fundamentar a aprendizagem das criancas
assentadas a partir de sua pratica cotidiana. A orientacdo pedagodgica e
metodoldgica deve se colocar a disposicdo das verdadeiras necessidades dos
assentados e acampados, reconhecendo o desafio primordial e as reais
necessidades da comunidade local, estruturando uma acao imediata de
permanéncia no campo, produzindo o conhecimento sobre a realidade do meio rural
e preparando o futuro com melhor qualidade de vida.

Conforme Vendramini (2007), o MST combina dois processos educativos. O
primeiro, ligado a todos os desafios da luta radical do movimento para aquisicao de
terras, ao aprendizado adquirido nas ocupacdes, nas manifestacdes publicas, na
organizacdo da producdo, do trabalho e da vida social nos acampamentos e
assentamentos. O segundo, intencional e elaborado de forma sistematica, trata-se
de cursos desenvolvidos pelo MST e de seus projetos escolares. O Movimento conta
com escolas da rede regular de ensino, de séries iniciais, séries finais do ensino
fundamental e do ensino médio, vinculadas as redes estaduais e municipais.
Acontecem também cursos em nivel técnico, como o curso de magistério para
professores que atuam nos assentamentos.

De acordo com o Caderno de Educacao n°® 8 (1996), o modelo de educacéao
desejado deve selecionar os conteudos e criar métodos que construam a
predominéancia de um projeto politico voltado para os trabalhadores com capacidade
para construir o poder popular e uma consciéncia de classe. Os encontros de
treinamento desenvolvidos pelo MST tém como objetivo capacitar seus militantes
para participacdo em atividades de formacdo politica do grupo e de direcdo. O
departamento de Educacdo do Movimento visa unir teoria a prética, sendo que a

préatica ndo pode vir antes da teoria, diferenciando-se, assim, do ensino tradicional.

12 Texto escrito por Roseli Caldart, membro do Setor de Educacdo do MST, em fevereiro de 1993.
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Em Gadotti (1995, p. 23) “A pratica € o critério de verdade da teoria, pois 0
conhecimento parte da pratica e a ela volta dialeticamente”. Para o movimento, a
formacéo do cidadao inicia-se com a pratica, e € na acao que se aprende a pratica,
gue, posteriormente, é estruturada pela teoria. O que pode ser constatado no ponto
de vista de Souza (1994, p. 90-91)

[...] o ponto de partida deve ser a pratica de cada companheiro. E, a partir
dela, ter acesso a teoria para que essa possibilite re-orientar e corrigir,
voltando & essa pratica, construindo assim, um movimento permanente
pratica-teoria-pratica, os cursos de formacao devem garantir o dominio de
conhecimentos cientificos, resultar em firmeza ideolégica e dar
embasamento metodoldgico para que os militantes tenham capacidade de
reproduzir os conhecimentos e contribuir para a organizacdo do MST, os
guadros militantes e dirigentes sdo exemplos para suas bases, 0 processo
de formacao deve ter uma continuidade para que cada companheiro possa
ir crescendo e melhorando sua capacidade.

Caldart (1997) ressalta que, para ser um educador da reforma agraria, é
necessério lutar e ser fiel a causa dos trabalhadores rurais sem terra, é ter
conhecimento de que reforma agraria se pretende, devendo saber analisar,
posicionar, perceber os problemas e enfrentar as situacdes. Deve ser apaixonado
pela luta e amar ser educador, repudiando as injusticas. E fundamental conhecer os
assentamentos, ensinar e fazer a historia, dizer sempre a verdade para os alunos,
ter amor pelo MST, sabendo respeitar o0 jeito de ser de cada assentado, nao
excluindo, ensinando coisas novas e coordenando as pesquisas.

O educador do MST ensina pensando no presente e no futuro, ajuda o
assentamento a produzir, ajuda a mudar o pais, € democratico, solidario e humilde,
esta sempre se transformando e ajudando a transformar. “Nas escolas do MST néo
pode ter um professor qualquer. O professor deve participar da vida do
assentamento. S6 dar aulas ndo chega. Deve participar das discussbes e acgdes
principais do Assentamento como um todo” (MST, 1991, p. 19).

Segundo Souza (2012, p. 35) “a educacgéo, no final dos anos 1990, para o
MST, é enfatizada a partir do conceito de campo e ndo somente de assentamentos e
ou acampamentos”. A parceria do MST com a UnB (Universidade de Brasilia), com a
Unesco (Organizacdo das Nag¢Oes Unidas para Educacéo, Ciéncia e cultura), com o
Unicef (Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia) e a CNBB (Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil) promove, em 1997, o 1° Encontro Nacional de Educadores e

Educadoras da Reforma Agraria (1° Enera), com a presenca de universidades e
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mais de 700 educadores assentados envolvidos em projetos educacionais da
reforma agraria.

Em marco de 1998, os lideres do Enera promoveram a capacitacdo de 20
representantes de estados para a realizacdo de discussdo e analise sobre as
dificuldades enfrentadas para a implementacdo da Educacdo do Campo. O
movimento ficou conhecido como Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do
Campo, tendo seus resultados discutidos na Conferéncia Nacional. Uma vitéria
desse movimento em relagcdo as politicas publicas foi o Parecer n® 36/2001, do CNE
(Conselho Nacional de Educagéo), que aprovou as Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Bésica nas Escolas do Campo. Tais diretrizes vinculavam a identidade da
escola do campo a realidade e ao conhecimento de seus estudantes.

Atualmente, de acordo com a visdo ideoldgica da classe trabalhadora,
educar cidadaos para transformar a realidade atual € o maior desafio da escola.
Para as escolas de assentamentos, educar cidaddos para a transformagdo social
significa incentivar a consolidacdo e o avanco do modelo de desenvolvimento que
surge nos assentamentos, fazendo com que estes tenham sucesso. A escola do
MST pode contribuir nos aspectos econdmicos, politicos, culturais e de
relacionamento social, dando continuidade a luta por reforma agraria. Deve
preocupar-se com a formacdo de seus militantes, capacitando técnica e
cientificamente, dando condigcdes para que possam enfrentar um modelo produtivo

mais competitivo. Dessa forma, acredita-se que

O sucesso do movimento social é garantido na sua dindmica educativa e
formativa. A formacédo técnica e politica dos militantes do MST pode ser
percebida nos cursos de formacédo politica; nas analises de conjuntura e nos
estudos orientados dos quais participam. (SOUZA, 2012, p 22).

No Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra é desenvolvida uma
pratica educacional bastante eficaz. A escola do MST nédo é apenas um local de
estudo, é igualmente um lugar de trabalho, de aprender a lutar, organizar e
participar; existindo um vinculo entre comunidade e escola. O progresso das
experiéncias escolares do Movimento de Trabalhadores Sem Terra tem estreita
relacdo ao fato de seus projetos serem contestadores, nos quais a escola se articula
com acOes radicais de transformacdo social. De acordo com Mészéaros (2006, p.
263), “nenhuma sociedade pode perdurar sem seu sistema proprio de educagao”.

A superacao da escola liberal € uma das caracteristicas da escola do MST,

pois sua origem € a vitOria contra as relagdes burguesas, incentivando o avanco de
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novos conteudos e projetos de escola. O MST propde uma nova escola, capaz de
atuar junto as contradicbes da vida humana, suas inuUmeras dimensfes e

complexidades. O que pode ser justificado na opinido de Caldart (1997, p. 39)

A educacgdo que nds queremos/precisamos ndo acontece s6 na escola. E
um processo bem mais amplo, que tem a prépria dindmica do movimento
social como ambiente de aprendizados por exceléncia. Mas a luta pela
escolarizacdo dos sem terra é fundamental: além de se tratar de um direito
de cidadania, representa a possibilidade do acesso a certos tipos de
saberes que fazem efetiva diferenca na formagdo/educacéo unilateral de
sujeitos da transformacao social e da conquista da dignidade humana.

O Boletim de Educacédo n® 1 do MST (1992, p. 2), apresenta: “os trés pilares
fundamentais da escola dos assentamentos devem ser: o trabalho agropecuario, o
conhecimento cientifico da realidade e amor pela luta”. As criancas sao preparadas
para o trabalho no campo nas escolas de assentamento, sendo capacitadas para
trabalharem por meio da cooperagcdo e qualificando as experiéncias de trabalho
produtivo. O trabalho € competéncia pedagdgica, ele passa a ser educativo pela

escola, o que é abordado na Colecdo Por Uma Educagdo do Campo n° 3, por
Benjamin e Caldart (2000, p. 56)

a medida que ajude as pessoas a perceber o seu vinculo com as demais
dimensGes da vida humana: sua cultura, seus valores, suas posicdes
politicas... Por isso a nossa escola precisa se vincular ao mundo do trabalho
e se desafiar a educar também para o trabalho e pelo trabalho.

A gestéo escolar deve ser democratica e coletiva, com a finalidade de ajudar
no desenvolvimento cultural dos trabalhadores assentados, preocupando-se com 0
crescimento pessoal dos alunos. Para um melhor desempenho da pedagogia do
movimento, o professor deve ser um militante, colaborando com o exercicio da
simbdlica luta popular. A escola € 0 espaco onde se discute uma nova ética.

Segundo Canario (2000, p. 110), aprender é “atribuir sentido a uma
realidade complexa”. Os pontos de partida e de chegada dos processos de
aprendizagem € a experiéncia de quem aprende, assim é possivel perceber que o
processo de luta, de trabalho, de cooperacdo e organizacdo vivenciado pelos
trabalhadores ligados ao MST sao instrumentalizados pelo processo educativo em
gue estdo inseridos, e expressam uma dinamica construida na coletividade, as
experiéncias vividas pelos sem-terra nos assentamentos e acampamentos ajudam
na elaboracdo de estratégias de organizagao social. Conforme trecho do Caderno de
Formacao n°® 18 (1991, p. 11)

A escola deve estimular o cuidado com a salde, a livre expresséo de idéias
e sentimentos. A firmeza na luta e a ternura no relacionamento com as
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outras pessoas. A escola deve cultivar, enfim, a alegria coletiva de
revolucionar a vida por inteiro.

A pedagogia educacional do MST, apesar de todas as dificuldades, tenta
elaborar novos espacos e relacbes educacionais baseados na autogestdo, no
trabalho coletivo, na articulagdo entre teoria e pratica, onde todos 0s sujeitos se
envolvem, todos aprendem, até mesmo os educandos. O ensino esta baseado na
prética, vinculado a teoria por meio de temas geradores, e o professor deve avaliar
de forma prética e coletiva.

De acordo com Arroyo, Caldart e Molina (2011), as matrizes pedagdgicas
para estruturacdo de uma escola que visa a formac¢&do humana e sua historia esta no
processo de formacdo dos sem-terra. A escola ndo é suficiente para abranger uma
pedagogia que constréi e educa um novo ser social, ela contempla a vida em sua
totalidade. Algumas praticas educativas que apoiam a identidade sem-terra nunca
serdo desenvolvidas somente no ambiente escolar.

O processo de construgéo de sujeitos sociais pretendido pelo MST percebe
gue a educacdo do homem do meio rural acontece da pratica para a teoria. Para o
movimento, a prética deve acontecer antes da teoria, sendo que a primeira é o
instrumento principal do homem para a¢des de cunho revolucionario (MST, 1996,
p.11)

O Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra é organizado com base
na educacado nao formal, principalmente nos cursos de formacdo e também em
cursos desenvolvidos em parcerias com universidades ou instituicdes reconhecidas.
Ela est4d no dia a dia da luta, a oralidade € o elemento principal para aquisicdo dos
conteltdos, é na rotina que os trabalhadores sem-terra tém conhecimento da
dindmica organizativa do Movimento. Mesmo nos cursos formais desenvolvidos por
universidades, a educacao nao formal pode ser percebida durante as atividades
extraclasse que fazem parte da formacédo e sdo totalmente organizadas pelos sem-
terra.

O MST afirma ser fundamental para a pratica educacional sua relagcdo com a
capacitacdo, a partir de acdes objetivas que cheguem a uma educagao
problematizadora de carater absolutamente reflexivo sobre a realidade, tornando os

homens sujeitos criticos capazes de transformar sua realidade.

Para criar uma ordem de reproducdo social economicamente viavel e
historicamente sustentavel, a longo prazo, é necessario alterar radicalmente
as determinagdes internas, em si mesmas contraditérias da ordem
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estabelecida, que impdem a submissdo inescrupulosa da necessidade e do
uso humano a necessidade alienante da expansao do capital. (MESZAROS,
2007, p. 247)

2.2.3.1 Contribuic6es Pedagdgicas de Paulo Freire

Segundo Bojo (2013, p. 1), Paulo Freire entrou na histéria para nunca mais
sair, esta presente em todas as discussdes sobre a transformacédo da realidade,
devido a sua simplicidade, dedicacéo, persisténcia e seu empenho com que tratou a
educacdo. A leitura do mundo a partir da ética politica se da pela luta “[...] educador
e militante percebeu que o mundo das necessidades tem os problemas e, ao
mesmo tempo, as solugdes. A organizacdo e a luta é que nos fazem sujeitos da
histéria. Assim aconteceu com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra”.
Ainda em Bojo (2013, p.1), “A sua grande descoberta, ja no final da década de
1950, foi que aprendemos a ler o mundo que nos cerca, antes mesmo das palavras
e frases. A partir dai tornou-se o grande pedagogo, amigo e militante das lutas
sociais”.

De acordo com Tiepolo (2015), o MST procurou em Paulo Freire os
fundamentos tedrico-praticos para elaborar sua politica de educacdo. Em 1968,
guando se encontrava exilado no Chile, Paulo Freire escreveu o livro Pedagogia do
Oprimido, publicado no Brasil somente em 1974. O livro apresenta duas
concepcOes essenciais para pedagogia de luta do MST: a conscientizacdo e a
libertacdo. Freire também destaca algumas caracteristicas fundamentais presentes
na concepcao educativa do MST: a colaboracao, a organizacao, a unido e a sintese

cultural.

A conscientizacdo é a possibilidade do ser humano de desvelar a realidade
e inserir-se no processo histérico como sujeito. A libertagdo é a “vocagao
ontolégica da humanidade”, enraizamento na opg¢do de transformacao da
situacdo real e opressora em que vivem “praxis da busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela” (FREIRE,
apud TIEPOLO, p. 27177).

Em 17 de abril de 1997, Paulo Freire anuncia em entrevista sua opiniao sobre
as mobilizacdes realizadas por movimentos, principalmente pelo Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Eu estou feliz por estar vivo ainda e ter acompanhado essa marcha, como
outras marchas histéricas, revela o impeto da vontade amorosa para o
mundo essa marcha chama Sem Terra. Eu morrerei feliz se eu visse o
Brasil em seu tempo histérico cheios de marchas”. [...] Os sem terra
constituem pra mim hoje uma das express6es mais fortes da vida politica e
da vida civica deste pais. (FREIRE,1997)


http://www.ivanvalente.com.br/CANAIS/especiais/paulofreire/artigos/Ademar_Bogo.htm
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A metodologia educacional adotada pelo MST critica a abordagem

tradicional denominada por Paulo Freire “educag&o bancaria”, desenvolvendo sua

prépria forma de ensinar. Para isso, busca a contribuicdo de pedagogos que, de

alguma maneira, ja estiveram posicionados em partidos de esquerda.

Tentando descobrir seu caminho o MST vem incorporando “pedagogias” e
ensinamentos de diversos educadores e professores tais como Anton
Makarenko, José Marti e Josué de Castro. Mas vem do educador
pernambucano Paulo Freire a maior inspiracdo para a pratica educacional
do Movimento. Relendo e recriando elementos das freirianas “pedagogia do
oprimido”, “pedagogia da liberdade” e “pedagogia da autonomia” o MST,
numa “critica pratica” aos formatos mais tradicionais dos cursos de
Pedagogia e a concepc¢do de educacédo ainda dominante na universidade,
esta construindo um modo de formar educadores, cuja marca simbdlica tem
tido o nome de “pedagogia da terra”. (MST, 2004, p. 59)

Para Figueiredo e Vale (2007), a doutrina social da igreja catdlica é fonte de

inspiracdo para o MST, baseada na ideia progressista da teoria da libertagcdo, com o

apoio de vérias igrejas em um movimento ecuménico que auxiliam inumeros

movimentos sindicais, sociais e populares. Amplamente enriquecida, a concepgao

do MST induz uma proposta educacional capaz de formar uma nova geragao que

continue a luta pela posse da terra

[...] desde criangas, se educou através de um sistema, para ter pessoas
passivas, adaptadas aos ambientes sem reclamar. Na escola, na familia,
nos locais de trabalho, as pessoas seriam quase sempre levadas a
obedecer ou a ouvir sem questionar. A nova realidade do MST, portanto,
busca uma agdo problematizadora (FREIRE, 1987), que provoca uma
resposta capaz de levar em conta as necessidades e realidades concretas
da vida... Paulo Freire critica essa “narrativa”, intitulando-a como educacéo
bancéria; € aquela que domestica, fazendo competirem as criancas e,
induzindo-as ao individualismo, impedindo a preparacdo para
cooperativismo e trabalho em equipe. O MST visa uma alternativa de
resisténcia baseada na verdadeira revolucdo das massas, através de uma
educacdo cultural, que incite a critica, a reflexdo e o posicionamento. O
incentivo ao didlogo e, principalmente, a discussdo sobre a negacdo do
didlogo (FREIRE, 1983), sdo pressupostos para a verdadeira libertacdo do
homem das amarras com que o neoliberalismo e sua rede de informacdes
escravizam nos dias de hoje. (FIGUEIREDO; VALE, 2007, p. 6)

O MST constréi sua metodologia a partir da visdo de varios educadores,

utilizando o que considera positivo em cada corrente pedagdgica para desenvolver

um processo de ensino-aprendizagem que parta da relagdo pratica-teoria-pratica, o

gue significa sair da teoria para a pratica, uma acdo democratica, ndo necessitando

seguir uma tendéncia pedagdgica, mas tendo uma compreensao dialética do

contexto historico.

Trabalhamos a questéo da relacao teoria e pratica a partir de Paulo Freire e
de sua Pedagogia do Oprimido, pois os professores comecam a entender
melhor esse vinculo entre teoria e pratica quando eles percebem a sua
experiéncia de vida e sua experiéncia de educador. E quando h& essa
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experiéncia tdo densa aliada a questdo tedrica, por exemplo, com a
Pedagogia do Oprimido, eles, partindo do seu cotidiano, conseguem fazer o
didlogo com suas experiéncias. Esse processo € bonito e rico de se ver.
(CALDART apud RABELO, 2005, p. 142).

Em Rabelo (2005), podemos perceber ainda algumas afinidades entre Freire

e 0s principios educacionais do MST

A obra de Paulo Freire também aparece como relevante na proposta
educativa do Movimento. Seus educadores assinalam a importancia da
Pedagogia do Oprimido, relacionando suas idéias com o processo de
educacdo promovida nos cursos de formacdo de professores através da
chamada Pedagogia do Movimento. Suas principais liderancas afirmam,
freqUentemente, que, depois da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire,
tem-se a Pedagogia do Movimento, de autoria da Professora Roseli Caldart.
[...] RABELO, 2005, p.99)

[...] esse autor vem sendo trabalhado cotidianamente nas praticas e
elaboracdes dos documentos do MST. Nesse misto de praticas e
documentos do Movimento, encontramos uma certa aproximacao das idéias
de Freire ao modelo das competéncias, especialmente, quando em seu livro
Pedagogia da Autonomia trata de supostos saberes necessarios a pratica
educativa do professor. (RABELO, 2005, p.100)

A Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire fundamenta a pedagogia de luta
pela terra praticada pelos trabalhadores rurais sem terra, pois a base de seu método
€ a independéncia dos despossuidos, por meio de uma relagdo de troca entre
educador e educando, de forma dialética, sempre partindo do cotidiano do
educando, “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si
mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
1987, p. 69). Em Freire (1982, p. 110) “Por outro lado, ninguém conscientiza
ninguém. O educador e 0 povo se conscientizam atraves do movimento dialético
entre a reflexdo critica sobre a acdo anterior e a subsequente acdo no processo

daquela luta”. Ainda conforme Freire (1987, p. 43-44)

[...] Na formacéo permanente dos professores, 0 momento fundamental € o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando a pratica de hoje ou de
ontem, que se pode pensar a proxima pratica. O préprio discurso teérico,
necessario a reflexdo critica tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica.

Para Pires (2012), Paulo Freire constrdi sua teoria apoiada na pratica, em
situacOes concretas, tornando-se dindmica e atual, com o cidad&o participando da
sociedade, exigindo seus direitos, superando suas limitagdes. Ainda em Pires (2012,
p. 83), “O MST conseguiu ter essa percepcao, valorizar e apropriar-se dessa praxis
pedagdgica, utilizando-a na formacéo dos sujeitos histéricos Sem Terra. Praxis que

se da no cotidiano da luta pela terra [...]”

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o
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mundo da opressdo e vao comprometendo-se na praxis, com a sua
transformacado; o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser pedagogia dos
homens em processo de transformagédo. (FREIRE, 1987, p.41)

De acordo com Saviani (2008), Paulo Freire, apesar de ter seu ponto de
vista baseado em opinibes de inUmeros tedricos marxistas, a visdo central que
mantém a Pedagogia do Oprimido é a filosofia personalista na visdo politica do
solidarismo®® cristdo. Saviani ressalta a importancia progressista da obra de Freire
para educacao brasileira e para a concepcao educacional dos trabalhadores rurais

sem terra.

Qualquer que seja, porém, a avaliacdo a que se chegue, € irrecusavel o
reconhecimento de sua coeréncia ha luta pela educacdo dos deserdados e
oprimidos que no inicio do século XXI, no contexto da globalizacéo
neoliberal, compdem a massa crescente dos excluidos. Por isso seu home
permanecerd como referéncia de uma pedagogia progressista e de
esquerda. (SAVIANI, 2008, p.336).

Tomando como referéncia que a aprendizagem sO acontece quando se
exploram os acontecimentos e os problemas da sociedade e dos assentados, a
discussdo sobre o valor da liberdade no processo educativo tem como
fundamentacdo ndo somente a luta por terra, mas também assume uma postura a
partir de leituras e referenciais tedricos principalmente os de Paulo Freire, nos quais
se aprende a fazer fazendo. Conforme o Caderno de Educagédo n°® 8 (1996) “Nos
inspiramos na obra dos grandes mestres pedagogos, que viam na educagdo um
caminho da verdadeira libertacdo da pessoa humana, em especial de Paulo Freire”.
Segundo Freire (2001, p. 36)

[...] A pratica educacional ndo € o Unico caminho a transformacéo social
necessario a conquista dos direitos humanos, contudo acredito que sem ela,
jamais havera transformacao social. A educagdo consegue dar maior
clareza para ‘lerem o mundo”, e essa clareza abre a possibilidade de
intervengdo politica. E clareza que lancara um desafio ao fatalismo
neoliberal.

Roseli Caldart deixa claro em suas afirmac¢des que a corrente pedagogica de

Paulo Freire € a qgue melhor reflete a metodologia do MST

13 Segundo Avila (2002), o Solidarismo é uma doutrina portadora de uma dinamica tendente a
projeta-lo em um movimento e a encarna-lo em um sistema. Como doutrina, o Solidarismo tem como
categorias basicas a pessoa humana e a comunidade humana. A pessoa, como ser racional, livre,
social é portadora de uma vocacdo a um destino transcendente ao mero processo histdrico em que
esta envolvida e do qual participa como agente consciente. Para ele, a pessoa humana, como ser
racional, livre e social, é sujeito de deveres e direitos, que decorrem de sua mesma natureza,
independentemente de sua condicao social, politica, econdmica, ideolégica, étnica ou cultural. A
pessoa humana tem direitos naturais a vida digna, a educacdo, ao trabalho, a liberdade, a
propriedade.
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Onde estiver agora que Freire possa continuar inspirando nossa trajetoria. E
gue possamos nos tornar dignos de sua heranca: uma profunda crenca na
pessoa humana, combinada com coeréncia politica e temperada com
ousadia e humildade. (CALDART, 1997, p.180).

Tendo como referéncia a proposta pedagdgica constituida a partir da
abordagem sociocultural de Paulo Freire, o MST pretende uma educacdo que seja
fator de equidade social, capaz de libertar o homem das injusticas ocorridas no
campo a partir do momento que se transforma em um sujeito culto, com capacidade
de conduzir seu proéprio destino. Segundo Antonio e Lucini (2001 apud PALUDO,
2007, p. 181)

Com efeito, a pedagogia que Freire prop8e encontra ressonancia nos
movimentos sociais, pois, como afirma Paludo (2001, p. 91), “E nos anos de
1960, com Paulo Freire, que no Brasil se tem, pela primeira vez, de forma
consistente, uma pedagogia anunciada das classes populares”. Proposta
gue adentra o campo popular porque contempla esses grupos sociais,
partindo do vivido para propor uma transformacao.

A concepcéo educacional alternativa do Movimento de Trabalhadores Rurais
Sem Terra é uma de suas formas de resisténcia principalmente na pedagogia da
alternancia, que é uma educacéo realizada de forma diferente, pautada no oprimido
sendo dialégica e problematizadora. Para Freire, o ser humano é percebido como
centro do processo de ensino-aprendizagem, os objetivos fundamentais a sua
educacdo sdo encontrados em sua realidade cotidiana. O processo educativo é
responsavel pela reflexdo que o homem é capaz de fazer sobre sua vida concreta. A
aprendizagem acontece tomando como pontos de partida temas geradores que
aparecem levando em consideracdo a vida cotidiana do assentado. De acordo com
a visado de Freire, os temas geradores a partir da propria realidade, fazem com que o
educando se torne capaz de assumir uma postura critica diante de sua realidade.

Segundo Schwendler (2001, p. 382)

Discutir com o educando que ele é detentor de um saber, construido na sua
préatica social, que ele produz cultura transforma o mundo, transformando-se
também, é essencial no processo de alfabetizacdo. Neste sentido, o
trabalho com as histérias de vida dos assentados, foi fundamental, nédo
apenas para extrair os temas e as palavras geradoras, mas também para
discutir com eles, que cada ser humano sabe alguma coisa e desconhece
outra, para trabalhar a educacéo a partir da realidade, como nos revela uma
educadora assentada: “a gente liga a realidade nossa com a realidade do
Brasil e do mundo e vé o porqué de tanta diferenca, 0 que causou isto,
porque somos sem terra, porque estamos no MST". Neste processo, busca-
se garantir a necessaria relagdo dialética entre o local e o universal,
afirmada por Freire em Pedagogia da Esperanca.
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2.2.3.2 Contribuicdes Pedagodgicas de Makarenko

O Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra recebe influéncia também
do pedagogo russo Anton Semidnovitch Makarenko, que acreditava que mesmo
existindo muitos jovens marginalizados, poderia ser construida uma sociedade
baseada no socialismo, assim como acreditam muitos membros do MST “N&o
podemos simplesmente educar um homem, ndo temos o direito de realizar um
trabalho educacional, quando n&do temos frente aos olhos um objetivo politico
determinado”. (MAKARENKO, 1986, p. 44)

Em Oliveira (2012, p. 77)

Diante de seu exemplo e de sua tentativa de construir uma nova educagéo
para um novo homem Makarenko foi apropriado por movimentos sociais
aqui no Brasil. Entre eles, e o mais conhecido, 0 MST — Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Esse movimento reivindica entre suas
referéncias educacionais a obra de Makarenko, onde em suas diversas
instituicbes de ensino afirma aplicar a concep¢do makarenkiana, por
exemplo, nas escolas dos diversos assentamentos espalhados pelo Brasil e
em particular no Instituto de Educacéo Josué de Castro — IEJC pertence ao
Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria — ITERRA.

Para o Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra, a educacdo deve
preparar o trabalhador rural para a vida, criando condi¢cbes para sua insercao na
sociedade, “a educacao nao é somente a preparagao de um cidadao bom ou mau,
mas também a preparacdo de seu futuro nivel de vida, de seu bem-estar”.
(MAKARENKO, 1985, p. 57). De acordo com Oliveira (2012, p. 83) “a organizagéo
coletiva para Makarenko visava o objetivo maior que era a formacdo humana de um
novo homem”. “Portanto ja contaminada pelos apelos dos novos paradigmas da
educacéao, a coletividade referenciada pelo MST e Caldart, baseada em Makarenko
vai dar lugar a chamada cooperacdao [...]” (OLIVEIRA, 2012, p. 91).

Para Costa (2002), a concepc¢éo pedagogica do MST foi implementada apo6s
os membros do MST constatarem que somente a conquista e ampliagcdo de escolas
ndo seriam suficientes para elaborar uma concepcéo educacional que possibilitasse

a emancipacéao e a cidadania dos assentados

Diante disto, os Sem Terra iniciaram a constru¢éo de coletivos para refletir o
gue queriam com a escola de assentamento e decidiram que as mudancas
na instituicdo escolar devem vinculd-la ao projeto social dos Sem Terra,
portanto, assim como o projeto foi uma elaboracdo coletiva também as
acdes de mudanca na escola devem ser. Entendemos que o MST criou sua
forma de ver e conceber a educagdo, e ao mesmo tempo, organizou uma
estrutura coletiva para realizar a expanséo desta educacao, a este conjunto
que inclui a Proposta Pedagdgica do MST (forma) e os coletivos (estrutura)
pra implementa-la (a proposta) denominamos a espacialidade da Proposta
Pedagdgica do MST. (COSTA, 2002, p. 15).
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Makarenko sustentava que o requisito que unifica e educa um grupo é o
trabalho coletivo. Assim, desde cedo assume 0 compromisso que caracterizaria
toda sua vida: o comprometimento com a classe trabalhadora revolucionaria, tendo
claro que a pratica educativa € uma préatica politica. Acreditava na organizagcao e na
autoridade forte e comprometida politicamente, assim como defende o MST sobre
sua proposta de gestdo educacional e de aquisicdo do conhecimento a partir da

organizacao coletiva

O Caderno de Educagao n° 8, baseado em Makarenko, aponta que nédo ha
um verdadeiro processo educativo sem que se estabeleca um coletivo de
professores, a fim de potencializar o planejamento, os estudos, as praticas
educativas entre outras atividades. Da mesma forma, como ja
mencionamos, para Pistrak, na tarefa de criar uma escola, torna-se
fundamental engendrar no professor a aptiddo para a criatividade
pedagogica. Porém, destaca que néo se trata de responsabilizar o professor
para tal empreendimento isoladamente, mas colocd-lo como uma questéo a
ser tratada coletivamente, visto que desse modo potencializa-se a
criatividade do ser humano. (PRINCESWAL, 2007, p. 99-100).

Em Oliveira (2012), Makarenko acredita que o educador elabora e estrutura a
coletividade, mas quem, de fato, educa os individuos € a coletividade, que deve ter
prioridade sobre os individuos, valorizando e respeitando as individualidades. E
fundamental que existam principios capazes de ensinar como trabalhar
coletivamente em todas as partes, “[...] para Makarenko, a coletividade n&o era
sinbnimo de colaboracéo simples. Para ele, trabalhar coletivamente correspondia a
outro significado: necessitava-se dividir um objetivo comum” (OLIVEIRA, 2012, p.
44)

N&o devemos falar apenas sobre a formacéo profissional da nova geracéo,
mas também sobre a educacdo e um novo tipo de comportamento, de
caracteres e de conjuntos de tracos da personalidade que sdo necessarios,
precisamente no Estado soviético. (MAKARENKO, 2010 apud OLIVEIRA,
2012, p. 100)

Para Oliveira (2012, p. 47), “Makarenko importa-se com as diferencas dos
tracos individuais da personalidade e, por isso mesmo, defende a educacgéo pelo

coletivo”

Os tracos comuns e individuais da personalidade formam entrelagamentos
extremamente complexos e, por isso, a tarefa de projetar a personalidade
converte-se num assunto extraordinariamente dificil e exige muita cautela.
O aspecto mais perigoso continuara a ser, por muito tempo, o medo perante
a diversidade humana, a incapacidade de construir um todo equilibrado na
base das diferencas. Por isso [...] cortar todos pelo mesmo molde, meter o
ser humano no chavéo estereotipado, educar uma série reduzida de seres
humanos parece uma tarefa mais facil do que a educacao diferenciada.

[...] Grandes dificuldades nos esperam s6 no trabalho pratico. Sob este
aspecto, tropecaremos a cada passo nhas contradicdes entre certos
pormenores e as condicdes da tarefa, por um lado, e entre o principio
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coletivo e o pessoal, por outro. Estas contradigcbes sdo muito numerosas e
poderosas [...] Por isso, o planejamento da personalidade deve ser
precedido de uma analise dos fendmenos intracoletivos e pessoais
(MAKARENKO apud OLIVEIRA, 2012, p. 47-48).

A concepcao pedagogica de Makarenko fica evidenciada na maneira como o
MST se organiza. Costa (2001) ao destacar em sua pesquisa o Curso de
Especializagcdo e Extensdo em Administracdo de Cooperativas (Ceacoop), deixa
claro o objetivo do movimento em conhecer e solucionar seus problemas por meio
de praticas de desenvolvimento e organizacdo coletiva, bem como Princeswal
(2007), ao relacionar a presenca de Makarenko, com a idealizagdo de formagéo

humana otimizada pelo MST na Escola Nacional Florestan Fernandes'*

A metodologia do curso esta muito relacionada com a organizacdo do
coletivo... Falar da prética de funcionamento do curso, nos remete a buscar
referéncia junto a Makarenko e sua metodologia pedagdgica... Este é o
processo dentro do MST que em sua dindmica capacita e forma os seus
integrantes para atuarem coletivamente, trabalhando assim a organicidade
do movimento, na perspectiva de mudanca da sociedade. (COSTA, 2001, p.
30)

[...] a trajetéria da formacd@o escolar e as concepcgdes que balizam a
educacdo no Movimento, pois sdo de grande relevancia para a
compreensao dos principios e da pedagogia construida, que marcam os
objetivos e 0 modo de funcionamento dos cursos desenvolvidos pela Escola
Nacional Florestan Fernandes. Destacamos a importancia que a categoria
trabalho assume no Movimento, como anunciado nos principios filoséficos e
pedagogicos da educacdo, baseado na teoria de Marx e de outros
pensadores como Gramsci, Pistrak e Makarenko, que mantém grande
influéncia nas novas formas de producdo e na organizacdo coletiva,
engendrando o “novo sujeito coletivo”. (PRINCESWAL, 2007, p. 56-57).

Podemos perceber também o vinculo dos principios filoséficos de Makarenko

e 0 MST quando nos remetemos a Pedagogia da Alternancia®®

“A Escola Nacional Florestan Fernandes esta localizada em Guararema (a 70 km de S&o Paulo). E
um centro de educacdo e formacédo, organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). Construida por voluntarios entre 2000 e 2004, foi inaugurada em 23 de janeiro de 2005.
Seu nome se deve a uma homenagem ao educador Florestan Fernandes, incentivador do trabalho
coletivo e permanente defensor do ensino publico, gratuito e de qualidade. A escola é considerada
como um elemento de grande importancia na formacgao de militantes de movimentos sociais. Tem o
principio de néo receber recursos governamentais para ndo comprometer sua autonomia politica-
ideoldgica, sendo mantida com o apoio de solidariedade de recursos nacionais e internacionais. A
escola elabora suas atividades baseado na solidariedade e na participacdo de todos. A grande
diferenca da Escola Nacional Florestan Fernandes em relacdo as demais é que os alunos voltam
para suas casas e usam na pratica o que foi ensinado.

Curso organizado em etapas, com atividades de estudo presenciais, e Tempo Comunidade que
constitui uma etapa de estudo e trabalho de campo. Quando os alunos estdo em suas casas
desenvolvem projetos relacionando o tempo escola ao tempo comunidade, desenvolvendo sua
pesquisa e complementando a aprendizagem. Assim podem participar da organizacédo e militancia do
MST. Na alternéncia, os alunos, além das disciplinas regulares do curriculo, tém disciplinas ligadas a
agropecudria e a agroecologia. A alternancia ndo transforma somente a perspectiva dos alunos,
também transforma a dos professores, pois no periodo em que os alunos permanecem no espago


https://pt.wikipedia.org/wiki/Guararema
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_dos_Trabalhadores_Rurais_Sem_Terra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_dos_Trabalhadores_Rurais_Sem_Terra
https://pt.wikipedia.org/wiki/MST
https://pt.wikipedia.org/wiki/Florestan_Fernandes
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_p%C3%BAblico

74

[...] a Pedagogia de Alternancia do MST se diferencia da pedagogia das
Escolas Oficiais. As organizacBes populares estdo firmadas na gestédo
coletiva: educandos, monitores e funcionarios, mensalmente, realizam uma
avaliacdo para mudanca das a¢fes que se mostraram pouco eficientes em
termos de conducdo das atividades. Sempre se desenvolve um novo
planejamento, e quantos forem necessérios, para o bom desempenho das
propostas e para o crescimento da coletividade. Os aspectos pedagdégicos,
como os politicos, administrativos e orgcamentarios se subordinam & decisédo
do grupo. (FIGUEIREDO, 2008, p.116).

Segundo Oliveira (2012), para Makarenko, as pedagogias idealistas que se
assemelham com o charlatanismo devem ser substituidas para que possa existir
um bom funcionamento da coletividade. Makarenko diz que pedagogos e
professores que entendem realmente de educacdo devem conhecer a educacao
pela coletividade. Em Oliveira (2012, p. 99) “para ele era necessario discutir e
relacionar essas concepgdes burguesas com outras concepg¢des pelas quais se

pudesse vislumbrar a criagcado da personalidade do homem novo”.

[...] Conclui que a selecdo do educador é uma questdo de extraordinaria
importancia. O educador deve ser ele préprio bem educado, para trabalhar
nesse dominio € preciso saber usar a voz, saber falar com as criancas, em
diferentes situagfes. O educador deve saber organizar, andar, brincar, estar
alegre e zangado [...] o educador deve ser um organismo em fungéo ativa
cuja atividade deve ser consciente orientada para o trabalho educativo [...]
(MAKARENKO, 1986 apud OLIVEIRA, 2012 p. 44).

2.2.3.3 Contribuicdes Pedagogicas de José Marti

De acordo com o MST, a formacdo do ser humano deve acontecer de
forma integral, criando um cidaddo omnilateral. Faz-se necessario que a formacao
integral aconteca primeiramente com as criangcas, nao permitindo que se
desprezem “las fuerzas nobles en El animo de los nifios, no se formam hijos fuertes
para las con mociones y grandeza de la patria. Deben cultivarse em la infancia
preferentemente los sentimentos de independéncia e dignidad” (MARTI, 1985, p.
44).

O projeto educacional do MST incorpora alguns ensinamentos relacionados
ao educador cubano, militante revolucionario comprometido com a causa dos menos
favorecidos, José Marti (1853-1895), visto como 0 primeiro pensador moderno
americano que conciliava o desejo de emancipacdo com justica social, € fonte de
inspiracdo para revolucionarios como Che Guevara e Fidel Castro. Para ele, é

preciso conhecer para resolver, e a escola deveria desenvolver um conhecimento

comunidade, os professores podem estudar planejar e realizar visitas as comunidades dos seus
alunos.
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baseado em experiéncias reais e no trabalho, respeitando a capacidade e as
particularidades de cada individuo, deixando clara sua inquietacdo com o atual
conceito de educacao de qualidade. A educacéo cientifica se torna eficiente quando
associada ao conhecimento pratico do homem e mulher do campo, desenvolvendo,
assim, novas técnicas de manejar a terra.

Conforme Streck (2008, p. 80), ao analisar as publicacbes pedagdgicas de
Marti, é plausivel verificar que seus textos iniciam uma forma de realizar pedagogia
que vai influenciar em décadas posteriores no que chamamos “educacao popular’ e
que desempenha uma contribuicdo Unica da América Latina na conjuntura
internacional. “Trata-se de uma pedagogia que acompanha o movimento da
sociedade e nela assume posi¢cdes de denuncia e anuncio”.

A correlacdo entre o Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra e 0s
ideais de José Marti pode ser comprovada por intermédio de publicagcbes do MST,
como o Caderno de Educacéao n° 7 (1997, p. 03)

Nosso educador José Marti, j& disse em sua publicacdo — A Idade de Ouro:
As nossas criangas temos que dar o melhor, porque elas sdo o que tem de
mais puro, de mais belo e sincero, e sdo a esperanga presente para
plantarmos as sementes dos novos valores da nova sociedade que vamos
construir. Tudo isso, € uma grande verdade, e cada dia fica mais claro que a
educacdo é uma tarefa estratégica para alcancarmos nosso objetivo futuro.

Segundo Reck (2005), na visdo de Marti a sociedade é responsavel pelos
cidaddos, tornando-os livres por meio da educacdo. Na concepcdo Martiana, a
educacdo ndo deve ser responsabilidade apenas dos professores, os pais devem
orientar seus filhos a serem dignos e responsaveis. O sistema educacional deve
preocupar-se com a instrugcdo do pensamento e com 0s sentimentos, o professor
deve ser o mediador fazendo com que o educando aprenda por si mesmo, e a

educacédo deve considerar o momento histoérico atual

“Os povos que ndo se conhecem devem ter pressa em se conhecer, como
aqueles que vao lutar juntos. Os que se enfrentam como irméos ciumentos,
que querem os dois @ mesma terra, ou o da casa menor que tem inveja do
da casa melhor, devem se dar as maos para que sejam um s6”. (MARTI,
1983, p.194)

De acordo com Nassif e Santos (2010, p. 21)

A fé de Marti na educacdo como remédio para os males sociais era
ilimitada, pois ele estava convencido, “como homem de seu tempo”, que
apenas nela residia a forga, sobretudo, por seu objetivo ser o de despertar
nos homens o sentido da solidariedade.

Na concepcéao pedagdgica de Marti, a educacéo prepara o ser humano para

a vida, por meio dos sentimentos e conquista da liberdade, o que é evidenciado nos
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principios educacionais do MST, que prioriza a importancia do amor pelas pessoas e
pela acdo de educar, em que a educacédo popular é alicercada por relacdes afetivas,
integrando emog¢édo e razdo. “De acordo com Esténger (1965 apud NASSIF;

SANTOS, 2010, p. 16) Marti oferece inumeros conceitos em relacédo a educacgao

A educacdo [...] habilita os homens para obter, com desafogo e honradez,
0s meios indispensaveis de vida no seu tempo de existéncia, sem
desdenhar, por isso, as aspiracdes delicadas, superiores e espirituais que
representam a melhor parte do ser humano (Il, 495). A educacéo tem um
inescapavel dever para com o homem [...]: conforma-lo ao seu tempo, sem
aliena-lo da grande e final tendéncia humana (I, 497). Educar é depositar
no homem toda a obra humana que o antecedeu; é fazer de cada homem
sintese do mundo vivente [...] coloca-lo ao nivel de seu tempo [...] prepara-lo
para a vida (I, 507). Educar é dar ao homem as chaves do mundo que sao
a independéncia e o amor, e preparar suas forcas para que a elas recorra
por si, no passo alegre dos homens naturais e livres. (I, 1965)

O movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra se preocupa com a
formacéo integral do ser humano pela educacao, e sua transformacdo social em
busca de autonomia, 0 que esta explicito nas ideias de Marti, ao afirmar que um
povo somente se tornara livre se viver em uma sociedade educada, e o caminho
para o desenvolvimento da inteligéncia e da liberdade individual se da a partir da
educacdo cientifica que € a base para o desenvolvimento dos povos. Marti
incentivava a criacdo de escolas da agricultura no campo, com professores
itinerantes, formadas com ambientes destinados as aulas praticas, para fundamentar
as aulas teodricas. Ainda segundo Esténger (1965 apud NASSIF; SANTOS, 2010, p.
22)

De todo modo, sua visdo de educacdo ndo era a meramente formal ou
retorica, mas aquela que se apoia no estudo da natureza. Esta facilita o
progresso social porque “estudar as forcas da natureza e aprender a
maneja-las € a maneira mais acertada de resolver os problemas sociais” (I,
1076). A ciéncia era o caminho obrigatério que leva a natureza, e era
imprescindivel implantar a educagéao cientifica “pela qual ha de se forjar o
homem novo.” (I, 1829)

Para José Marti, a populacdo do campo deve ter a oportunidade de adquirir
uma educacédo que realmente Ihe faca sentido. Professor e aluno vivenciariam uma
educacdo baseada no amor, desenvolvendo conhecimentos préaticos e cientificos.
Seria ensinado o que realmente tivesse significado, que influenciasse, de fato, a vida
do camponés, que melhorasse sua qualidade de vida. O trabalhador rural deveria
permanecer no campo, técnicos itinerantes visitariam as comunidades de tempo em
tempo, tirando duvidas, ensinando técnicas novas de manejo para melhorar a
producdo, a base da sonhada Educacdo do Campo, almejada pelo MST e por

moradores do campo.
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Os trabalhadores rurais sem terra devem ter conhecimento sobre sua
realidade, sobre a regido em que estdo inseridos, desenvolvendo atividades
agricolas potencialmente rentaveis e causando uma interferéncia com o minimo
possivel de prejuizo ao meio ambiente. Conforme Marti (1884 apud NASSIF;
SANTOS, 2010, p. 60) “precisa o agricultor conhecer intimamente, em seus efeitos e
modos de operar, as ciéncias que hoje ajudam e aceleram os cultivos”.

Tanto para Marti quanto para o MST, s6 podera existir uma sociedade
efetivamente livre quando sua populacdo tivesse possibilidade de pensar por si
mesma. A educacdo se apresenta como um processo de autoformacdo, devendo
garantir recursos para solucionar os principais problemas da vida. A sociedade
equilibrada busca a autonomia de seu povo e o reconhecimento de sua diversidade

cultural.

2.3 Desenvolvimento Sustentavel

[...] nossas preciosas matas vao desaparecendo, vitimas do fogo e do
machado da ignorancia e do egoismo; nossos montes e encostas vao-se
escavando diariamente, e com o andar do tempo faltardo as chuvas
fecundantes, que favorecem a vegetagéo e alimentam nossas fontes e rios,
sem gue 0 nosso belo Brasil, em menos de dois séculos, ficara reduzido aos
paramos e desertos da Libia. Vir4 entdo esse dia (dia terrivel e fatal), em
gue a ultrajada natureza se ache vingada de tantos erros e crimes
cometidos. (JOSE BONIFACIO, Representacdo a Assembléia Constituinte
do Império do Brasil em 1823).

2.3.1 Conceito de Desenvolvimento

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, ocorrida entre 1939 e 1945, comeca a ser
difundida a nocéo de desenvolvimento. Na década de 1960, sociedade moderna e
sociedade desenvolvida representavam o0 mesmo sentido para quase todas as
partes do planeta. Urbanizacdo e industrializagdo eram vistas como principais
alternativas para modernizar as sociedades e gerar riquezas. A predominancia da
urbanizacado e da producao industrial era um dos fundamentos para classificar uma
sociedade como moderna ou desenvolvida. As sociedades que tinham sua
economia fundamentada na agricultura eram conceituadas como atrasadas.

Esse modelo de desenvolvimento fundamentava-se em uma exploracao cada
vez maior dos recursos naturais, e, a medida que a industrializacdo evoluia,
aumentava a devastacdo do meio ambiente. O modelo de desenvolvimento pautado

na exploragdo acentuada dos recursos naturais pode ter obtido sucesso em relagdo
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a aspectos econdmicos, mas trouxe sérias consequéncias no que diz respeito aos
aspectos sociais, intensificando a pobreza e as desigualdades entre os povos, além
de causar danos desastrosos ao meio ambiente.

De um ponto de vista mais amplo, desenvolvimento pode ser interpretado
como um processo que possibilita a ampliagdo do poder de escolha das pessoas,
para que todos nés possamos ter o modo de vida que valorizamos. Segundo o
economista Sen'® (2000, p. 409), para atingir o desenvolvimento, devemos analisar
a realidade como um todo, como um sistema. E necesséario compreender as
questdes econdmicas, sociais, a igualdade social, a conservagdo do meio ambiente,
os valores, desejos, necessidades e interesses das pessoas além da cultura local.

No momento em que o desenvolvimento priorizava o crescimento urbano e
industrial, o meio rural foi colocado a margem desse processo. Com 0 crescimento
da inseguranga alimentar e da fome, ficou nitida a necessidade de melhorar a
produgdo e a produtividade pela modernizagdo do campol!’. Nesse momento,
acreditou-se que o crescimento da quantidade de alimentos resolveria o problema
da fome no planeta, e houve, entdo, o inicio da Revolucdo Verde®,

Implantar grandes transformacdes tecnolégicas para alcancar maior
produtividade sem levar em consideracdo as possiveis consequéncias geradas
acarretou enormes desastres ambientais. Como pode ser visto em Plantando um
sonho: sustentabilidade, gestdo social e planejamento (PRONAF, 2002), ao
duplicarmos a produtividade do cultivo, cresce em quase dez vezes a necessidade
do uso de fertilizantes, pesticidas e energia. Assim fica facil perceber por que a
agricultura moderna é causadora de boa parte da contaminacdo do solo e das

aguas.

16 Amartya Sen é um economista indiano que ganhou o Prémio Nobel de Economia em 1998 por seu
trabalho sobre economia do bem-estar social.

17 Modernizagdo no campo representou o aumento da produtividade e da producéo, intensificando a
relacao entre industria e campo, introduzindo no meio rural produtos quimicos e maquinas pesadas.

18A expressdo Revolucdo Verde surge em 1966, durante uma conferéncia em Washington, onde
William Gown disse: “é¢ a Revolucao Verde, feita a base de tecnologia, e ndo do sofrimento do povo”.
Mas o processo de modernizacdo agricola que resultou na expressao Revolucdo Verde ocorreu no
final da década de 1940, com a introducdo de inovacdes como agrotoxicos, matrizes melhoradas,
mégquinas, sementes selecionadas e fertilizantes quimicos.
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Mesmo com a evolugcdo mundial no intuito de produzir mais riquezas, de
intensificar as relagdes entre os paises e de expandir o nivel tecnoldgico, continuam
aumentando as diferencas entre paises e entre ricos e pobres. E visivel a

desigualdade na distribuicdo dos recursos.

2.3.2 Desenvolvimento Sustentavel, Sustentabilidade e Preservacdo Ambiental

A preservacdo deve ser pautada: sobre a 6tica de que somente podemos
superar aquilo que conhecemos na esséncia (CHEPTULIN, 2003).

O desenvolvimento industrial dos paises ricos, apos a Segunda Guerra
Mundial, desencadeou o desperdicio e fez intensificar as desigualdades no planeta.
De um lado, os paises ricos, que quase ndo se preocupam com a conservacao dos
recursos nao renovaveis; do outro lado, os paises pobres, preocupados com a
exploracdo dos recursos naturais e com a ma distribuicdo da riqueza. Esse cenario
mundial tem levado a sociedade a debater sobre a atual forma de desenvolvimento,
surgindo, por meio desses debates, o conceito de desenvolvimento sustentavel.

Desde o periodo colonial, 0 modelo de desenvolvimento implantado no Brasil

nao se preocupou com os limites ambientais de nosso territério, as atividades
econdmicas aqui desenvolvidas sempre pressionaram o meio ambiente, sendo o
principal elemento causador dos problemas ambientais. Segundo Milaré e Coimbra
(2005, p. 25)

[...] o atraso comecou ja com a descoberta portuguesa deste nosso territorio
continental; e o assalto aos recursos naturais, que resultaram numa
degradacdo ambiental a0 mesmo tempo extensa e profunda nao cessou,
todavia, tal € a forca dos fatores predatérios do meio ambiente, que tiveram
como caldo de cultura a inconsciéncia do poder publico, os interesses
econdmicos escusos e a apatia da sociedade.

Conforme Araujo (2006, p. 75) “A magnitude dos desastres ecolbgicos passou
a ser mais percebida a partir da década de 1960. A publicacéo do livro A Primavera

Silenciosal®, de Rachel Carson, em 1962, teve papel preponderante nesse

¥Quando decidiu pesquisar a fundo a questdo dos agrotéxicos, a bidloga marinha Rachel Carson ja
era uma escritora conhecida nos Estados Unidos. Carson tinha interesse sobre os pesticidas desde
1945, quando pesquisadores norte-americanos iniciaram seus estudos sobre os efeitos do dicloro-
difenil-tricloroetano (o inseticida DDT) para a natureza. Em seu livro, Carson denunciou varios
efeitos negativos do uso do DDT, que ndo matava somente as pragas, mas também muitas outras
espécies, atingindo todo o ecossistema até chegar aos seres humanos. Ao completar o
cinquentenario em 2002, o livro Primavera Silenciosa é um classico do movimento de defesa do
meio ambiente, e influenciou decisivamente véarias geracbes de cientistas e militantes, iniciando a
luta contra a poderosa inddstria quimica.
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processo e exerceu grande impacto na opiniao publica”. Segundo Sachs (1993),
expressao “desenvolvimento sustentavel’ se origina a partir de 1972, em reunides
destinadas a Conferéncia de Estocolmo?, que aprofunda os debates sobre a
importancia de buscar caminhos alternativos para o atual modelo de
desenvolvimento. Tais reunifes motivaram varios trabalhos e relatérios, destacando
0o Relatério Founex que discute a relacdo entre as vertentes meio
ambiente/desenvolvimento, analisando a abordagem econdmica rigida e a
reducionista ecologica inflexivel.

De acordo com Brasil (2004), a Conferéncia de Estocolmo nao foi um evento
isolado, foi 0 acontecimento que mais motivou 0 crescimento do movimento
ambientalista internacional, apontando como resultados principais: a criagdo do
Programa de Meio Ambiente das Nacdes Unidas; a comprovagao de uma nova
tendéncia sobre o meio ambiente humano, mudando a visdo protecionista e
conservacionista por uma mais ampla, sobre a utilizagdo dos recursos naturais; com
o0 aumento de OrganizacOes Ndo Governamentais (ONGSs), estas passaram a ter
mais influéncia junto aos governos e outras instituicoes, o que imp6s um
compromisso entre as diversas visdes sobre o meio ambiente, incluindo os paises
mais pobres. Sachs resgata o termo “ecodesenvolvimento”, utilizado pelo
canadense Maurice Strong?!, estabelecendo os principios fundamentais que
deveriam orientar a nova Otica politca de desenvolvimento: satisfacdo das
necessidades basicas; solidariedade com as geracdes futuras; participacdo da
populacdo envolvida; preservacdo dos recursos naturais e do meio ambiente;
elaboracdo de um sistema social que garanta emprego, seguranca social e respeito
a outras culturas; e programas de educacéo.

De acordo com Sachs (1986), o conceito de ecodesenvolvimento nao se limita
a aspectos ambientais. Compreende também os aspectos econdémico e social, no
esforco de chegar ao verdadeiro desenvolvimento. A partir dessas discussdes e
conceitos preliminares, o pesquisador elabora um novo projeto de desenvolvimento,

o “desenvolvimento sustentavel”.

A Conferéncia de Estocolmo foi organizada pelas Nagdes Unidas e contou com a participacdo de
113 paises, sendo a maior reunido ja realizada sobre meio ambiente.

*’Maurice Strong foi secretario da Conferéncia de Estocolmo.
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A proposta de implantacéo de desenvolvimento sustentavel se deu a partir da
urgéncia em elaborar um novo modelo de desenvolvimento, para minimizar as
tensdes geradas entre expansdo econdmica, evolucdo tecnoldgica, crescimento
humano e preservagédo dos recursos naturais. Em 1987, a Comissdo Mundial sobre
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, criada pelas Nacdes Unidas em 1983, com o
objetivo de elaborar uma agenda global para a mudanca, estabelece e difunde o
conceito de desenvolvimento sustentavel, divulgado no Relatério Nosso Futuro
Comum, denominado também Relatorio Brundtland?>. De acordo com o World
Commission On Environment And Development (1997 apud GASTAL, 2008, p. 35)

As mudancas globais tém mostrado uma contradi¢cdo entre sucessos e
falhas. Sucessos como a diminuigdo da mortalidade infantil e falhas como o
distanciamento entre as nacgfes ricas e pobres e degradacdo do meio
ambiente. Isso estimulou o estabelecimento em 1983 pelas Nac¢fes Unidas,
da World Commission On Environment And Development. Essa comissao
teve trés objetivos: reexaminar as questdes criticas relativas ao ambiente e
ao desenvolvimento e formular propostas realistas; propor novas formas de
cooperagdo internacional nas questfes que possam influenciar politicas e
eventos na diregdo das mudancas necesséarias; e aumentar o nivel de
entendimento e compromisso para acdo dos individuos, organizacfes
voluntérias, empresas, institutos e governos. Sua atuacdo € nos cinco
continentes e seus comissarios focalizam um tema central: muitos dos
modelos de desenvolvimento presentes tendem a permitir o aumento da
populacdo pobre e vulneravel e ao mesmo tempo degradam o meio
ambiente.

Para Oliveira (2003 apud GASTAL, 2008, p. 36), a nocao de desenvolvimento
sustentavel apresentada pelo Relatério Nosso Futuro Comum estabelece que a
sociedade e os governos sejam responsaveis pela degradacdo do meio ambiente,
bem como as politicas que os causam. Conforme Sachs (2002, apud GASTAL,
2008, p. 36) “sdo trés os pilares do desenvolvimento sustentavel: atender
simultaneamente aos critérios de relevancia social, prudéncia ecoldgica e viabilidade
econdmica’.

Nesse relatorio, o0 meio ambiente € reconhecido oficialmente como limitante
ao crescimento, sendo estabelecida uma vertente “verde” para o projeto de
desenvolvimento  concebido. Suas recomendacdes  preliminares  eram
fundamentadas na possibilidade de conciliagdo entre crescimento econdémico e
conservacdo ambiental. A proposta foi sendo melhorada e a expresséo

sustentabilidade foi assim definida: “O desenvolvimento sustentavel visa atender as

20 Relatério Brundtland recebeu esse nome em homenagem ao sobrenome da presidente da
Comissao Gro Harlem Brundtland.
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necessidades do presente, sem comprometer as possibilidades de as geracdes
futuras atenderem as suas proprias necessidades” (CMMAD, 1988, p. 46). Essa
definicdo se torna primordial em todas as consideragdes em relagdo a modelos de

desenvolvimento. De acordo com Andrade (2012, p. 14)

Claro que néo é possivel alguém pensar no futuro se esta com dificuldades
para garantir o presente. Todos precisamos ter condicdes de vida
adequadas: salde, educacéo, trabalho, de forma que tenhamos garantido
nosso sustento e qualidade de vida imediatos. Porém, precisamos atender
as necessidades pessoais de hoje lembrando que teremos outras amanha.
A sustentabilidade tem a ver com a pratica de consumir sem esgotar, de
viver sem comprometer a vida, de ter responsabilidade com o futuro. E isso
tem a ver com o que cada um de nds faz no seu dia a dia. Do ponto de vista
econdmico, ser sustentavel significa “ser capaz de manter seu estoque de
capital em nivel constante por longo tempo”. Portanto, produzir eficiéncia
econbmica e crescimento econdmico € condicdo necessaria para a
sustentabilidade.

Ainda segundo Andrade (2012), a sustentabilidade ndo € apenas um conceito
econdmico, envolve também uma igualitaria distribuicdo, gestdo e uso dos recursos
naturais, a fim de tornar a qualidade de vida um bem comum a todos 0s seres vivos,
preservando-os para as futuras geracdes. Também envolve aspectos politicos, pois
se interessa em integrar os inumeros setores da sociedade, garantindo a todos os
direitos, a promogao e o exercicio da cidadania. Para Gadotti (2001, p. 89) “O
desenvolvimento sustentavel tem um componente educativo formidavel: a
preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia ecologica e a formacéao
da consciéncia depende da educagao’.

E primordial para a sustentabilidade a participacdo das pessoas na gest&o
das politicas publicas, a fim de garantir que elas satisfacam os interesses locais e
gue mantenham uma continuidade. No que diz respeito ao social, a sustentabilidade
compreende que o éxito da sociedade depende do éxito de cada individuo, e que
cada individuo desempenha um papel importante, estabelecendo um vinculo de
troca e aprendizagem, reconhecendo e aceitando a pluralidade, entendendo-a como
um recurso que sustenta as relagdes e a criatividade do coletivo.

Somente uma década apos o Relatorio Brundtland, durante a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Rio-92, ocorrida de 3 a 14
de junho, o conceito de desenvolvimento sustentavel passa a ser largamente
difundido e reconhecido na politica mundial. Paralelamente a Conferéncia oficial
patrocinada pela ONU, foi promovido por entidades da Sociedade Civil o Férum

Global 92, que contou com a participacdo de mais de 10 mil representantes de
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OrganizacGes Ndo Governamentais (ONGs) de diversas areas de atuacdo mundiais.
Durante o Férum houve a aprovacéo da “Declaracdo do Rio”, ou “Carta da Terra” 3.
A Conferéncia Rio-92 apresenta como um dos seus principais legados a Agenda
2124 que se trata de um plano de ac&o produzido com énfase no desenvolvimento
sustentavel. Segundo Sachs (2002, p. 54) “Quer seja denominado
ecodesenvolvimento ou desenvolvimento sustentavel, abordagem fundamentada na
harmonizagédo de objetivos sociais, ambientais e econdmicos nédo se alterou desde o
encontro de Estocolmo até as conferéncias do Rio de Janeiro [...]".

Desenvolvimento sustentavel € uma proposta que vé o ser humano como
centro, tendo como referéncia suas relacdes econdémicas, sociais, produtivas e o
manejo racional dos recursos naturais. Para Sachs (2004 apud ARAUJO, 2006, p.
79) “Exige solugdes que considerem nao somente a viabilidade econdmica, mas
também os critérios sociais e ambientais. Em sua opinido, alternativas que nao
levam em conta esses trés elementos ndo podem ser chamadas de

desenvolvimento”.

2.3.3 Desenvolvimento Sustentavel em Assentamentos Rurais Sem Terra

O Incra (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria) requer dos
assentamentos de reforma agréria a construcdo de um documento regulador, uma
ferramenta de planejamento para os Projetos de Assentamentos, o Plano de
Desenvolvimento Sustentavel de Assentamento (PDA), que tem o objetivo de
orientar o processo de organizacdo social e produtiva nos assentamentos. O PDA
deve possibilitar uma visualizacdo mais precisa dos meios fisico, social e econdmico
do espaco que serd ocupado pelos trabalhadores rurais sem terra. Esse documento

deve ser construido de forma coletiva por todos os trabalhadores assentados, sendo

BA Carta da Terra é uma declaragdo que contém 27 principios globais com o objetivo de orientar as
causas ambientais e do desenvolvimento, estabelecendo uma parceria planetaria capaz de reduzir e
eliminar padrbes insustentaveis de producdo e consumo por meio da criagdo de novos niveis de
cooperagao entre os paises, setores importantes da sociedade e a populagéo a fim de estabelecer
“nosso futuro comum”.

%A agenda 21 foi o mais importante compromisso estabelecido entre os paises, baseado em um
documento de mais de 40 capitulos e 800 paginas, contendo mais de 2.500 recomendacdes préticas
com o objetivo de preparar o mundo para os desafios do século XXI. Foi a mais audaciosa e
abrangente tentativa j4 realizada, para promocdo, em escala global, de um novo padrdo de
desenvolvimento, combinando métodos de sustentabilidade ambiental, justica social e eficiéncia
econdmica. O ponto central da Agenda 21 é o de promover 0 desenvolvimento sustentavel.
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o PDA o inicio do processo de desenvolvimento do assentamento do MST, o fio
condutor para uma distribuicdo justa e igualitaria de politicas publicas para o
desenvolvimento socioecondmico e a reducéo das desigualdades no meio rural.

Segundo o Incra (2013), toda a elaboracdo do PDA deve ter a participacao
das familias assentadas, que devem se colocar como protagonistas do processo de
construcdo e efetivacdo do plano. Por meio do PDA, o uso do espaco do
assentamento é organizado como: indicagao de vias de acesso, infraestrutura a ser
construida, espacos comunitarios de moradia e de producéo, areas de reserva legal
e de preservacado permanente. Por meio de estudos realizados pelo PDA, também
sdo especificadas as atividades produtivas a serem desenvolvidas, 0s projetos
técnicos e as atividades a serem planejadas e executadas, 0s programas sociais e
de infraestrutura, as acdes a serem realizadas para recuperacao e preservacao do
meio ambiente, tornando-se um instrumento de vital importancia para o
desenvolvimento, monitoramento e avaliagdo do assentamento.

O Incra disponibiliza um roteiro basico de acdes e orientacdes metodoldgicas
para a elaboracdo do PDA (Anexo Il da Norma de Execucdo/INCRA/N°02/2001,
revogada pela NE N°39/2004). Nele estdo reunidos os elementos principais para a
construcdo de planos de desenvolvimento destinados a projetos de assentamentos
ligados a reforma agraria: especificacdo do projeto de assentamento; referéncias a
serem apresentadas nas analises relativas a area de influéncia do projeto de
assentamento; diagnostico do projeto; e plano de acdo para o desenvolvimento do
projeto de assentamento. E necesséario haver uma minuciosa observacdo quanto a
diversidade de situacdes existentes nos diferentes biomas brasileiros, com atencao
especial aos aspectos sociais, culturais, econdmicos e ambientais de cada area
estudada.

De acordo com Patricio e Gomes (2012), embora as orientagcdes do roteiro
deixem clara a participacdo dos assentados como protagonistas do processo de
construcdo do PDA, a metodologia utilizada fica a critério da equipe técnica que ira
conduzir o processo de elaboracdo do plano, deixando de garantir a participacao
efetiva dos assentados, muitas vezes reunidos somente no inicio e no final da
elaboracéo do plano apenas para demonstrar o contetdo do documento. Apoiam-se
em pontos como: pouco tempo para elaboragcdo do PDA; associacdo desse
documento a liberacdo de créditos; e diversidade cultural que compde o grupo de

trabalhadores assentados para justificar a participacdo a um plano secundario
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Independente do método utilizado verifica-se que o planejamento néo tem
sido assimilado pelos assentados, 0 que mostra que esses PDAs com o
tempo perdem seu carater e proposta de conducdo a um processo de
desenvolvimento com sustentabilidade. Esse procedimento se reflete
diretamente no sucesso ou ndo dos assentamentos. Diante disso, essa
perda da proposta de sustentabilidade se caracteriza em uma fragilidade
nas acdes da politica de reforma agréaria.(PATRICIO; GOMES, 2012, p.
102).

Nao é dificil detectar que os PDAs, com o passar do tempo nao conseguem
sustentar sua especificidade e proposta voltada para a sustentabilidade. A
suplantacdo dessa vulnerabilidade depende tanto da escolha da metodologia e da
maneira como ocorre a participacdo quanto do trabalho do técnico ou pesquisador
na elaboracdo do plano. Para que o assentamento tenha um desenvolvimento
sustentavel de acordo com as pretensdes da reforma agréria € imprescindivel que
os trabalhadores assentados da reforma agraria se apropriem do PDA como
protagonistas.

Podemos considerar que o assentamento rural € o espago singular para se
chegar a um Desenvolvimento Rural Sustentdvel com racionalidade, devido,
principalmente, as acdes que conduzem a esse desenvolvimento serem respostas
dos assentados aos problemas por eles vivenciados. Por isso, € muito importante o
empoderamento® dos assentados e o reconhecimento de suas potencialidades e de

suas decisfes para o desenvolvimento de sua comunidade local

Destaca que a insercdo da questdo ambiental no processo no processo de
reforma agréaria surge a partir de pressées da sociedade civil e de pressdes
externas que disseminaram a preocupacdo com a temética ambiental.
Surge também de discussdes e reflexdes do Poder Publico a respeito da
crescente necessidade de sustentabilidade em seus projetos de
assentamentos. (SILVA apud ARAUJO, 2006, p. 95)

Sachs (1993) estabelece algumas dimensbes basicas para um
desenvolvimento sustentavel que pretende melhorar as condicbes de vida dos
assentados com respeito as limitagcdes dos ecossistemas. Tais dimensdes podem
ser corretamente empregadas para o desenvolvimento rural sustentavel, e sdo elas:

1- Dimenséo ecoldgica: seu objetivo fundamental seria favorecer a qualidade
do meio ambiente e a preservacéo das fontes de recursos energéticos e naturais. E

fundamental o estimulo a mudangas no modelo de consumo da sociedade,

2> \Vem do inglés empowerment. Segundo Paulo Freire, representa as pessoas, grupos ou instituicdes
realizando elas proprias as mudancas e acBes necesséarias para seu fortalecimento e evolucdo. A
comunidade se organiza para assumir o controle do desenvolvimento.
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valorizando produtos desenvolvidos com énfase no equilibrio ambiental. Sendo
assim, seria essencial que as atividades se realizassem baseadas em: producéo
com respeito aos ciclos ecoldgicos dos ecossistemas; cautela no uso de recursos
nao renovaveis; preferéncia pela producdo de biomassa e pelo uso de insumos
naturais renovaveis; reducao do consumo de energia e a busca de sua conservacgao;
e implantacdo de tecnologias e processos produtivos com indices reduzidos de
residuos e com os devidos cuidados ambientais.

2- Dimensdo espacial ou geografica: seu objetivo primordial seria evitar
excessos de aglomeragdes. Para alcancar tal objetivo, seria preciso a
desconcentracdo espacial de atividades; a descentralizagcdo e a democratizagdo
local e regional do poder; e o equilibrio da relacdo cidade-campo. Segundo Sachs
(2002, p. 86), “estratégias de desenvolvimento ambientalmente seguras para areas
ecologicamente frageis (conservagao da biodiversidade pelo ecodesenvolvimento)”.

3- Dimensédo social: seu objetivo principal seria a construcdo de uma
sociedade com uma distribuicdo mais equitativa dos bens, ocasionando a diminuicdo
das desigualdades sociais. Essa dimens&o estaria envolvida com atividades que se
preocupam com a igualdade no acesso aos recursos e servicos acessiveis na
sociedade: criacdo de postos de trabalho que concedam renda individual adequada
a melhoria da condicdo de vida e da qualificacdo profissional; e producédo de bens
voltada basicamente as necessidades béasicas sociais.

4- Dimenséo cultural: seu principal objetivo € impedir divergéncias culturais.
As solugdes para o desenvolvimento devem ser adaptadas a cada ecossistema; e
deve haver respeito & formac&o cultural comunitaria. E preciso manter a harmonia
entre o0 respeito a tradicdo e a procura por inovagcdo. Sachs (2002) defende a
liberdade na organizacdo do projeto nacional com defesa dos processos criativos
populares.

5- Dimensdo econdmica: emprego e gestdo mais eficaz dos recursos, seu
objetivo principal € o crescimento da producéo e da riqueza social sem dependéncia
externa. Para que isso aconteca, tal dimensao necessitaria de um fluxo permanente

de investimentos publicos e privados, com énfase para o cooperativismo; manejo
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sustentavel dos recursos; absorcado por parte das empresas dos custos ambientais e
endogeneizacdo?®.

Costa Neto e Canavessi (2002, p. 211) ressaltam que é indispensavel
proporcionar entre os assentados a Educacdo Ambiental, priorizando a formacéo de
uma conscientizacdo agroecoldgica, visando realcar os principios e valores dos
assentados. Com isso, o modelo agricola, sustentavel social e ecologicamente
correto, formaria novas estratégias tecnolégicas, em que agricultores, cooperativas
e associagfes, por intermédio de seus proprios insumos, estimulam a producao
organica, tendo como resultado o aumento da produtividade e da qualidade dos
alimentos para os agricultores e consumidores. Os agricultores devem receber
informac&o e qualificacdo adequadas para uma mudanca de comportamento em

favor de melhoria no plano pessoal e no cuidado com o meio ambiente.

2.3.4 Necessidade de Extensdo Rural e Assisténcia Técnica para Implantacdo de
um Modelo de Desenvolvimento Sustentavel

Conforme Caporal e Costabeber (2004, p. 6) “a partir dos anos 1950, quando
se consolida a produgdo de bens de capital no Brasil, a extens&o rural’’passa a se
implantar no pais assumindo para si a tarefa de educar o homem do campo para
tira-lo do atraso”. Em margo de 1990 foi criada a Asbraer (Associacao Brasileira das
Entidades Estaduais de Assisténcia Técnica e Extensdao Rural), formada por 27
instituicbes estatais localizadas em todo o territério nacional e subdivididas em
Empresas de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Ematers) que visa garantir
assisténcia técnica e extensao rural aos agricultores familiares para impulsionar o

desenvolvimento sustentavel no meio rural

**Durante a 52 Conferéncia Econdmica do Millennium BIM, realizada em Mogcambique em 17 de
dezembro de 2009, o conceito endogeneizacdo € definido como a exploracdo sustentavel dos
recursos, em favor dos cidaddos e da economia nacional. A economia precisa gerar e ampliar
rigueza com um padrdao de acumulacdo socialmente ampliado e inclusivo. Desenvolvimento
endogeno trata-se de um processo de desenvolvimento econdmico que acontece com a acumulacdo
de um valor econémico sobre um produto ou producdo de um servico e a sua habilidade de
absor¢cdo econdmica especifica a cada regido, resultando em expressiva geracdo e producdo de
emprego e crescimento da renda local.

Segundo a Asbraer (Associacdo Brasileira das Entidades Estaduais de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural), € um servico de educacdo nao formal de carater continuado, no meio rural, que
promove processos de gestdo, producgdo, beneficiamento e comercializacdo das atividades e dos
servicos agropecuarios e ndo agropecuarios, inclusive das atividades agroextrativistas, florestais e
artesanais.
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A extensdo rural possui um compromisso singular com a sustentabilidade
ecologica da pequena producdo. Por conseguinte, a identificacdo de
tecnologias alternativas mais adequadas e a compreensdo da légica de
producéo desse extrato de produtores constituem um passo importante para
uma nova forma de atuacdo da extensdo rural. Em suma, o modelo
tecnoldgico gestado para a Revolugéo Verde esta esgotado e a sua difusdo
generalizada ndo pode continuar sendo o paradigma da ac&o extensionista.
Os ensinamentos de Schumacher (1983: 130) sdo oportunos para se
defender novos rumos para a tecnificagdo do campo: “Se o que foi
modelado pela tecnologia, e continua ser, parecer estar doente, seria talvez
prudente dar uma olhada na propria tecnologia.” (CAPORAL;
COSTABEBER, 2004, p.6).

A assisténcia técnica é atividade primordial para o desenvolvimento de um
projeto sustentavel nos assentamentos rurais, devendo ser construida uma proposta
especifica de assisténcia técnica®® para a reforma agraria baseada em principios de
cooperagdo e agroecologia® e com agBes que promovam a organizagdo. A
construcdo da assisténcia técnica deve ser autbnoma, dos assentados para 0s
assentados, em que, preferencialmente, a formacdo e capacitacdo dos técnicos

acontecam em um processo dirigido e coordenado pela militancia do MST.

[...] a extensdo rural foi se associando a um novo modelo tecnoldgico,
baseado ndo apenas no uso intensivo de insumos quimicos e biolégicos
industriais e sim na biotecnologia, controlada pelas empresas
transnacionais. Na luta pela Reforma Agraria e pela construcdo de outro
modelo de produgéo e matriz tecnolégica, o MST, na critica a esse sistema
de extensdo rural, busca a construcdo de uma proposta de assisténcia
técnica para os assentamentos rurais que seja publica, gratuita e com
gestdo das organizacdes dos trabalhadores assentados. A proposta deve
contemplar a orientacé@o técnica nas diversas areas do conhecimento e ser
compromissada com a Reforma Agréria, abrangendo todas as familias
assentadas no Brasil. A assisténcia técnica ... precisa romper com a cultura
de dominagdo historicamente aplicada pelos programas do Estado.
Defendemos que os trabalhos devem potencializar a cooperagdo, a
agroecologia e a organizacao interna das familias assentadas, promover a
construcdo do conhecimento em conjunto com os trabalhadores/as (pratica-
teoria-pratica), levando em consideracao as condi¢des sociais e culturais de
cada regido onde é desenvolvido o trabalho. (REGINA, 2010, p. 01).

Para alcancar o desenvolvimento sustentavel, devemos perceber a realidade
em sua totalidade, construindo uma proposta na qual o ser humano é o obijetivo final
do desenvolvimento. Para iniciar um processo de desenvolvimento sustentavel

temos que valorizar como 0s governos estdo agindo por meio das politicas publicas,

8Segundo a Asbraer, assisténcia técnica € um trabalho de orientacdo aos agricultores de maneira
mais pontual, visando, principalmente, a resolugdo de problemas relacionados com a producéo.
2Agroecologia é um importante instrumento para chegar & sustentabilidade agricola por meio da
restauracdo de sua diversidade. Para Assis (2006), a agroecologia estuda o funcionamento dos
agroecossistemas e suas relagbes, com 0 objetivo de diminuir a artificializacdo do meio natural
permitindo que ocorra uma autorregulacao dos sistemas agricolas.
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e também o que podemos realizar no meio em que vivemos. As transformacdes que
fazemos no nosso meio influenciaram nas mudancas de toda sociedade, elas
iniciam a partir de mudancas de postura e atitude de cada individuo. Para Sachs
(1996 apud ARAUJO, 2006, p. 90)

O paradigma da sustentabilidade na agricultura consiste em nao segregar a
base tecnoldgica da base social e trabalhar ao maximo com o ecossistema
natural, ao invés de substitui-lo artificialmente por outro. A busca por
solu¢des para o gerenciamento do ecossistema deve estar associada ao
conhecimento e a participacéo da populagéo local.

Todos devem ter o compromisso de assumir a postura de protagonista no
percurso que leva a melhoria da qualidade de vida. A pratica cotidiana, a
sensibilizacdo sobre o manejo sustentavel dos recursos naturais e o ponto de vista
sobre o desenvolvimento vao definir o desenvolvimento pretendido. O assentado
precisa entender melhor a realidade em que esta inserido, identificando as
potencialidades locais a fim de encontrar alternativas inovadoras e sustentaveis.
Nesse sentido, ele ira precisar de ajuda de técnicos que desempenharam um papel
primordial, sejam eles facilitadores, extensionistas, multiplicadores e até mesmo
assessores técnicos. Para que o processo dé certo, € fundamental que as ac¢des
realizadas levem em consideracdo a opinido e os conhecimentos dos assentados,
caso contrario os efeitos podem né&o ser os esperados.

A assisténcia técnica para a promo¢ao do desenvolvimento sustentavel em
assentamentos rurais exige um profissional que seja capaz de colocar os
assentados em primeiro lugar, utilizando métodos participativos que visem a
promo¢cdo do empoderamento do camponés. O técnico deve ser um facilitador,
simplificando o processo em que os assentados descobrem e aprendem a realizar o
gue eles desejam, facilitando a comunicacao, a integragcdo e o conhecimento. Em
Leite et al. (2004, p. 214)

A presenca dos técnicos é fundamental ndo apenas para assisténcia técnica
relativa ao processo produtivo, mas também por serem os Unicos
capacitados a elaborar os projetos que a burocracia exige como requisito
basico para a concessao de créditos, o que torna a populagdo assentada
dependente dos técnicos.

O técnico facilitador deve apoiar os processos de transformacdo dos
trabalhadores rurais com base em seus conhecimentos e habilidades, oferecendo
apoio aos assentados para que reconhegcam e analisem sua realidade, identificando

seus problemas e buscando as solugcbes mais viaveis. Ele ira facilitar o
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relacionamento entre os membros do assentamento, ensinando e aprendendo com
métodos novos e criativos em busca de um desenvolvimento sustentavel.

Os assentamentos devem ter um modelo proprio de manejo dos recursos
naturais, dependendo das particularidades de cada regido. Cada assentamento deve
conduzir seu préprio projeto de desenvolvimento sustentavel, construindo sua
prépria identidade. Sendo assim, o técnico deve ter a capacidade de contribuir para
a troca de saberes (pratica e teoria, popular e técnico), incentivando, segundo Brito
(1999), o exercicio do querer e do saber coletivo, resgatando o direito de fala de
cada individuo, dando a chance da vez e da ocupacdo de espaco. Isso ndo significa
gue ele deva agir de forma passiva, ao contrario deve assumir uma postura ativa,
estimulando a participacéo, orientando apropriadamente para a busca de respostas
as duvidas dos assentados, auxiliando na construcdo de um novo desenvolvimento,
caracteristico daquela realidade.

E necessério que o técnico facilitador atue com responsabilidade profissional
e ética, agindo com habilidade técnica e interpessoal, incentivando e fortalecendo o
desenvolvimento local, criando novas perspectivas no assentamento, mobilizando
para a pratica, sem deixar de valorizar e respeitar a tradicdo e a cultura dos
trabalhadores sem terra, sendo habil para lidar com as diferencas, a fim de criar um
ambiente propicio para o didlogo para que os assentados utilizem todo o seu
potencial para fortalecer o seu desenvolvimento sustentavel. De acordo com
Krummer (2007), a competéncia fundamental do técnico facilitador & a capacidade
de diédlogo, a troca e producdo de conhecimentos que sensibiliza, instrumentaliza e
habilita os demais envolvidos.

De acordo com Regina (2010), a implementacdo da assisténcia técnica em
assentamentos rurais acontece de diversas formas devido as variadas politicas
realizadas pelos governos em diferentes periodos historicos:

1- 1984 a 1995: a Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Ater) foi realizada
pelas agéncias municipais ou estaduais da Emater (Empresa de Assisténcia Técnica
e Extensdo Rural). A maior parte construida ideolégica e tecnicamente em todo o
territério brasileiro pelo sistema Embrater (Empresa Brasileira da Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural), que até hoje deixa marcas de disputa ideoldgica na
metodologia de agc&o da Ater oficial, muitas vezes contra a reforma agraria.

2- 1995 a 1997: foi lancada pelo governo federal a proposta de assisténcia

técnica para assentamentos rurais denominada “Contacap”, que foi aplicada em
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alguns estados nordestinos. Baseava-se na capacitacdo dos assentados, néao
realizando projetos do entdo Procera, que continuava sobre concessao das Emater.

3) Governo Fernando Henrique: em seu primeiro mandato, criou 0
Programa Lumiar, mostrando a intencdo de terceirizar 0s servicos publicos,
fortalecendo o programa neoliberal do governo. Esse programa se tornou a primeira
experiéncia de Ater em assentamentos da reforma agraria em nivel nacional.

4) Governo Lula: apés 2003, surge a esperanca da elaboracdo de um
programa voltado para o desenvolvimento dos assentamentos sob a coordenacéo
dos assentados. O Incra, 0s movimentos sociais e as cooperativas construiram um
novo programa, que ficou conhecido como Ates (Assessoria Técnica, Social e
Ambiental a Reforma Agraria). Com o passar do tempo, o programa se tornou preso,
devido a uma nova concepc¢éo diferente da inicial. A conclusdo € que houve uma
tentativa de tirar a Ates do controle politico dos assentados, tornando-a uma politica
mercantilizada.

5) Lei de Ater: no inicio de 2010, o governo federal sancionou a Lei n°®
12.188, que criava a Assisténcia Técnica e Extenséo Rural (Ater), a Politica Nacional
e o Programa Nacional de Assisténcia Técnica. Mas as organizagdes notaram
alguns problemas na lei, que colocava todos os beneficiarios dentro de uma mesma
politica, sem distincdo entre agricultura familiar, reforma agraria e comunidades
tradicionais. A participacdo e gestdo social da sociedade civil a0 programa estao
restritas e a lei tem nitido direcionamento as entidades publicas, como a Emater.
Ainda segundo Regina (2010), “precisamos garantir os principios de uma politica de
Ater publica, gratuita, ndo necessariamente estatal, com proposta metodolégica e
sua gestao sob controle dos/as trabalhadores/as organizados”.

Nos projetos de desenvolvimento sustentavel em assentamentos rurais é
fundamental que técnicos e assentados introduzam a prética de monitoramento e
avaliagdo constante, registrando informacdes, opinides e questionamentos a fim de
averiguar se as metas estabelecidas estdo sendo cumpridas, caso contrario devem
ser especificadas as medidas que podem alcanca-las, ou, se for o caso, modifica-
las. Assim, € mantida certa flexibilizacdo na execucédo das acfes e os assentados se

mantém mobilizados em fungdo dos mesmos objetivos.
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2.3.5 O Cerrado Brasileiro: um Bioma em Extin¢cao

O Cerrado é um bioma do tipo biécoro® savana, localizado principalmente no
Planalto Central, € o segundo maior entre os seis grandes biomas brasileiros,
superado apenas pela Floresta Amazoénica, representando quase 25% do territorio
brasileiro. Onde ha predominancia do Cerrado, o clima é quente, com periodos de
chuva e de seca, com indices pluviométricos regulares, ocasionando uma enorme
biodiversidade. E cortado por trés das maiores bacias hidrograficas da América do
Sul. Sua vegetacdo, em sua maioria, € semelhante a savana, constituida por
gramineas, arbustos e arvores esparsas com caules retorcidos e raizes longas, que,
mesmo em periodos de seca, possibilitam a absorcdo de agua em uma
profundidade abaixo de dois metros da superficie do solo. No Cerrado predominam
os Latossolos®* em é&reas sedimentares ou em terrenos cristalinos, ocorrendo

também solos concrecionarios®? em grandes extensdes de terra.

Considerado o berco das aguas do Brasil e celeiro do mundo, o Cerrado é
dos ambientes atuais do planeta o mais antigo, comecando a se formar ha
aproximadamente 65 milhdes de anos; possui a mais diversificada biodiversidade
floristica e sua vegetacdo, por se alimentar principalmente de gas carbonico, € a
gue mais limpa a atmosfera. De acordo com pesquisas, 0 Bioma Cerrado ja ocupou
dois milhdes de quilébmetros quadrados do territorio brasileiro. Ocorria nos estados
de Tocantins, Parand, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Piaui, Goias, Distrito
Federal, leste do Mato Grosso, oeste da Bahia, Tabuleiros do Nordeste, noroeste
de Minas Gerais, partes isoladas de Sdo Paulo e em partes isoladas de Rondénia.
Atualmente, devido a intensa ocupacdo humana, restam menos de 20% desse

ecossistema.

%0 Corresponde ao meio geografico onde dominam certas formas biologicas adaptadas a um
conjunto especifico de fatores meteorolégicos.

*!Latossolos s&@o solos minerais, homogéneos, com pouca diferenciacdo entre os horizontes ou
camadas, reconhecidos facilmente pela cor quase homogénea do solo com a profundidade. Os
Latossolos sdo profundos, bem drenados e com baixa capacidade de troca de cations, com textura
média ou mais fina (argilosa, muito argilosa) e, com mais frequéncia, sao pouco férteis.

3250los concrecionarios apresentam textura cascalhenta, sdo pedregosos e ocorrem nas faixas de
relevo ondulado, sdo associados a baixa fertilidade, sendo de pouco interesse para a agricultura,
utilizado principalmente como material de construcéo e cascalhamento de rodovias.
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Conforme Lima (2011), o Cerrado, além de ser um grande reservatério,
funciona como um “guarda-chuva” para o territorio, portanto é conhecido como “pai
das aguas no Brasil” ou “ber¢co das aguas”. Devido as caracteristicas de seu solo,
ele tem uma excelente capacidade de armazenar e infiltrar a agua da chuva que vai

sendo liberada de forma lenta, abastecendo os rios mesmo no periodo de seca.

A &gua do Cerrado ndo é importante sé para a manutencao do bioma e para
o desenvolvimento das atividades econémicas. E relevante também para
todas essas regibes que estdo abaixo, como a Caatinga, no caso da bacia
do rio Sdo Francisco, do Pantanal, da regido da Mata Atlantica, e para as
populacBes que vivem na bacia do rio Parana, que acabam recebendo
essas aguas...Pelo fato de essa area ser muito importante para os recursos
hidricos do Brasil, ela tem que ser olhada com um carinho especial, uma
vez que qualquer problema gque aconteca com ela pode ser transferido para
muitas outras areas do pais. Entdo, temos que pensar em um planejamento
adequado do uso do solo do Cerrado, otimizando 0S NOSS0OS recursos
naturais, tanto o solo como a a4gua, bem como o uso dos insumos agricolas,
e tomando todos os cuidados para que nao tenhamos futuros conflitos.
(LIMA, 2011, p. 10)

Segundo pesquisadores, o Cerrado é composto por Varios subsistemas:
campos, cerrado, cerraddo, veredas, ambientes alagadi¢cos, matas e matas ciliares,
tornando-se um sistema biogeografico, onde qualquer intervencdo em algum
desses subsistemas interferem como um todo. Nesse ambiente do cerrado,
inimeros elementos estdo estreitamente interligados; a vegetacdo depende do solo
oligotréfico®®; o solo, por sua vez, depende de um clima especifico®, sendo
influenciado por muitos fatores, como o fogo, que é fundamental para a quebra da
dorméncia de quase todas as sementes das plantas do Cerrado. Devido a essa
enorme dependéncia, o Cerrado ja alcancou seu climax evolutivo, o que significa
que, ao ser degradado, ndo consegue recuperar a totalidade de sua biodiversidade.

Em entrevista ao Jornal Opc¢ao (2014), o cientista e professor da PUC Goias,
Altair Sales Barbosa, um dos mais respeitados conhecedores do Cerrado, afirma
que a destruicdo deste bioma j& se tornou um processo irreversivel,
comprometendo os reservatérios de agua de todo o pais. Segundo ele, no Cerrado
ja ndo existem mais populacfes de plantas nativas, apenas uma ou outra espécie
isolada; o solo foi transformado devido a implantacdo de espécies exoticas e a
retirada da graminea nativa para o pastoreio, fazendo com que a maioria das

espécies nativas ndo consiga germinar. Ao se tornar fronteira de expanséao

33 Solos com niveis de nutrientes muito baixos.

3 Clima tropical subUmido, apresentando duas estacdes bem definidas, uma chuvosa e outra seca.
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econdmica a partir dos anos 1970, o solo do Cerrado vem sendo corrigido com
adubos para aumento da fertilidade, assim modificam-se as propriedades da terra,
prejudicando ainda mais o0 crescimento da vegetagdo nativa, e sem a vegetacao

nativa ndo ocorre a infiltracéo de agua nos lenc¢adis subterraneos

Hoje, usa-se ainda a agricultura irrigada porque ha uma pequena reserva
nos aquiferos. Mas, daqui a cinco anos, ndo havera mais essa pequena
reserva. Estamos colhendo os frutos da ocupacdo desenfreada que o
agronegadcio imp6s ao Cerrado a partir dos anos 1970: entraram nas areas
de recarga dos aquiferos e, quando vém as chuvas, as aguas nao
conseguem infiltrar como antes e, como consequéncia, o nivel desses
aquiferos vai caindo a cada ano. Vai chegar um tempo, ndo muito distante,
em gue ndo havera mais agua para alimentar os rios. Entao, esses rios vao
desaparecer. (BARBOSA, 2014)

Ao ser questionado sobre o papel que a educag&o ocupa na preservacao do

Cerrado Barbosa (2014) ressalta

No6s, como educadores, deverifamos pensar mais nisso — e eu penso:
talvez ainda seja tempo de salvar o gque ainda resta, mas se nao
dermos uma guinada muito violenta ndo terd como fazer mais nada. E
preciso haver real mudanca de habitos e mudar a forma de observar os
bens patrimoniais do planeta e da nossa regido. A agua tinha de ser uma
questdo de seguranca nacional. A vegetacao nativa, da mesma forma. Os
bens naturais teriam de ser tratados assim também, porque deles depende
0 bem-estar das futuras geracdes. Mas isso sO se consegue com
investimento muito alto em educacdo, mudando mentalidade de
educadores. As escolas tém de trabalhar a consciéncia e ndo apenas o
conhecimento. Uma coisa é conhecer o problema; outra, é ter consciéncia
do problema. A consciéncia exige um passo a mais. Exige atitude
revolucionaria e radical. Ou mudamos radicalmente ou plantaremos um
futuro cada vez pior para as geragfes que virdo. (Grifos nossos).

Ainda conforme Barbosa (2011, p. 14),

Infelizmente, a falta de uma politica séria para 0 meio ambiente tem
colocado em risco todo o patriménio natural dessa regido, marcada
por processos intensos de ocupacdo desordenada dos espacos. A
politica desenvolvimentista aplicada no Brasil, principalmente no Cerrado,
gue é considerado a ultima grande fronteira para a producédo de gréaos, tem
levado muitas espécies da fauna a extingdo e, consequentemente, alguns
exemplares da flora, em funcéo da sua interdependéncia. Muitos animais da
Megafauna (fauna gigante) ja foram extintos dentro de um processo lento e
natural, imposto pela evolucdo da natureza. Os animais modernos estdo se
extinguindo ou em vias de extingdo, dentro de uma dindmica proporcionada
pela acdo humana. Muitas dessas espécies ndo alcancaram nhem
alcancardo o seu climax evolutivo, pois a velocidade dos processos de
degradacédo supera em milhares de anos os fendmenos naturais. (Grifos
NoSs0s)

As modificacdes drasticas ocorridas no Cerrado podem provocar alteracées
irreversiveis ao meio ambiente de forma geral. Entdo, é importante que o governo
fortaleca canais que possam definir politicas publicas com capacidade de promover

a participacdo do governo, da sociedade civil, das universidades e do setor
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empresarial a fim de buscar alternativas para um manejo sustentavel do bioma

cerrado.

2.5 Caracterizacédo da Area de Estudo

2.5.1 Caracterizacdo do Municipio de Buritis-MG
O municipio de Buritis foi criado em 1962 (Lei n® 2.764, de 30 de dezembro de
1962) e instalado no dia 1° de mar¢o de 1963. O processo de criagdo do municipio
esta vinculado aos planos publicos iniciados na década de 1960 para modernizagao
da regidio noroeste de Minas Gerais. Possui uma area de 5.225.186 km? e esta
localizado no estado de Minas Gerais, divisa com Goids, na mesorregido® do
noroeste de Minas e microrregido de Unai. Uma parte do municipio situa-se no
Planalto Central brasileiro. Segundo o IBGE sua popula¢éo estimada em 2015 € de

24.351 habitantes, com densidade demografica de 4.35 hab./km? e IDH de 0,733.

Seu acesso se da pela MG-400, que liga Buritis a Formoso-MG e ao estado
de Goias, e MG-202 que liga Buritis a Unai-MG, ficando a 722 km de Belo Horizonte
e a 240 km de Brasilia-DF. Por estar proximo ao Distrito Federal, o0 municipio de
Buritis integra a Ride (Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e
Entorno), com os municipios de Unai e Cabeceira Grande. O municipio limita-se ao
norte com o0 municipio de Formosa-GO (140 km de distancia), ao sul com o
municipio de Arinos-MG (100 km de distancia), a leste com o municipio de Formoso-
MG (122 km de distancia), a oeste com o0 municipio de Cabeceiras-GO (74 km de
distancia) e a nordeste com Flores-GO (250 km de distancia).

A cidade estéa localizada em uma planicie ao lado do Rio Urucuia, em um vale
rodeado por serras. No municipio de Buritis, encontram-se a Serra Geral, a leste, e a
oeste, sul e norte as Serras do Planalto Central do Brasil. O ponto mais alto do
municipio € de 1.069 metros, localizado na Serra Bonita. Apresenta topografia de
50% de superficie plana, 20% de superficie ondulada e 30% de superficie

montanhosa.

$Mesorregido é uma subdiviséo dos estados brasileiros, formada por municipios de uma mesma area
geografica com semelhancas econémicas e sociais. A mesorregido é subdividida em microrregides.
A mesorregido do noroeste de Minas constitui uma das doze mesorregibes de Minas Gerais, formada
pela por dezenove municipios reunidos em duas microrregides.
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Seu clima €é o Tropical, segundo dados do Instituto Nacional de
Meteorologia (Inmet), a média anual é de 24,1° C, a média maxima anual de 31,6° C
e média minima anual de 18,3° C, com indice médio pluviométrico anual de
1.304mm. A temperatura minima ja registrada foi de 8,1 °C, ocorrida em 18 de
julho de 1975, e a maxima registrada foi de 39,0 °C, em 12 de setembro de 2001. O
maior volume acumulado de chuva em 24 horas foi de 145,0 mm, registrado em 17
de janeiro de1981.

A vegetacdo é constituida basicamente por Cerrado, apresentando grande
variedade de espécies em todos os ambientes. O municipio tem como rios
principais: o Ribeirdo Pinduca, o Ribeirdo Sao Vicente e o Rio Urucuia. Suas
nascentes integram a Bacia do Rio S&o Francisco.

A economia local tem por base a agricultura, a pecuéria de corte e a de Leite,
comercio local, além de pequenas industrias. Buritis € o quarto maior produtor de
graos do estado de Minas Gerais, beneficiado pela fertilidade de seu solo. Devido a
sua topografia privilegiada, formada de terras ribeirinhas, cercada de vastos
chapaddes e, especialmente, pela rigueza de suas condi¢cdes hidricas, desenvolve-
se uma producdo diversificada de gréos, soja, feijdo, arroz, milho, sorgo,
leguminosas, seringueira (latex), banana, café, mandioca, laranja (citricultura),
algodao e outras variedades. Possui uma grande producdo de minérios, como o
calcéario. Na pecuaria do municipio, destaca-se a producédo de gado de corte e de
leite e seus derivados, além de grande producdo de suinos, equinos, caprinos,

ovinos, galinaceas e outras variedades.

2.5.2 Caracterizacao dos Assentamentos Rurais do Municipio de Buritis

[...] “‘Entdo o (camponés) descobre que tendo sido capaz de transformar a
terra, ele é capaz também de transformar a cultura: renasce ndo mais como
objeto dela, mas também como sujeito da histéria”. Paulo Freire

Os assentamentos rurais cumprem um papel fundamental na dinamizacéao
da economia dos municipios onde estdo implantados, assim como existe a
intervencado essencial do poder local, que possibilita a consolidacdo dos projetos de
assentamentos. Os assentamentos, a partir do momento em que sao instalados,
passam a atuar de forma significativa ha economia do municipio, proporcionando
novas relacdes de poder e de sociabilidade. Além dos recursos voltados para a

by

instalacdo do assentamento, ha créditos destinados a infraestrutura (estradas,
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pontes, escolas, postos de salde, centros comunitarios etc.) que influenciam de
forma significativa o aumento dos recursos monetarios para o municipio. Para Leite
et al. (2004, p. 226), “O fato de varios desses créditos serem liberados de uma so
vez chega a provocar verdadeiros ‘alvorogos’ no comércio local, com esgotamento
dos estoques de materiais [...], ocasionando ‘processos inflacionario’ momentaneos
e locais [...]".

Em decorréncia dos planos publicos para modernizacdo e expansdo da
agricultura capitalista nas areas de cerrado na década de 1960, o noroeste mineiro
passa a ser area de conflitos fundiarios, envolvendo trabalhadores sem terra, boias-
frias, posseiros e grandes fazendeiros. Devido a tais conflitos, inicia-se, no final da
década de 1980, o processo de criagcdo dos assentamentos rurais ho municipio de
Buritis, que atualmente faz parte da superintendéncia Regional do Distrito Federal e
Entorno (SR-28).

Para acelerar o processo de reforma agraria na regidao, ocorreu, inclusive, a
invasdo da Fazenda Corrego da Ponte, em 23 de mar¢co de 2002, a época de
propriedade da familia do entdo presidente da Republica Fernando Henrique
Cardoso, fato bastante comentado em nivel nacional e internacional. Conforme
Edimundo Pires Estrela, lider do assentamento Vanderli Ribeiro, em entrevista

realizada em 30 de dezembro de 2015.

Eu participei de todas as acdes que teve na regido, participei da invasédo
da fazenda de FHC, mas |4 foi emboscada porque toda vez que nés falava
em ocupar |4 o exército fechava, policia fechava e la esse dia até a porteira
estava aberta, foi uma armacéo feita para tentar derrubar a eleicdo de
Lula.

QUADRO 1 — Assentamentos de Buritis-MG

ASSENTAMENTOS DE BURITIS

- i : DATA DE

NOME DO PROJETO COD. CIPRA AREA FAMILIAS CRIACAO

01 | Projeto de Assentamento Antonio Conselheiro DF0190000 4.489,7510 23 29/12/2010
02 Projeto de Assentamento Cristo Redentor DF0148000 1.895,0764 70 28/04/2006
03 | Projeto de Assentamento Cristo Rei DF0150000 | 5.086,1640 23 04/07/2006
04 | Projeto de Assentamento Formosa Taquaril DF0070000 1.532,2800 50 07/10/1998
05 Projeto de Assentamento Formosinha/Gado Bravo DF0195000 4.966,3880 15 07/11/2011
06 | Projeto de Assentamento Gado Bravo DF0059000 1.044,2488 32 23/12/1998
07 Projeto de Assentamento Hugo Herédia DF0212000 5.531,0638 121 26/02/2014
08 | projeto de Assentamento Independéncia DF0194000 7.352,9750 17 09/08/2011
09 Projeto de Assentamento Luz da Esperanca DF0149000 1.103,0000 23 12/06/2006
10 | Projeto de Assentamento M&e das Conquistas DF0007000 4.681,8814 80 16/04/1997
11 Projeto de Assentamento Nelson Mandela DF0201000 1.760,9197 47 20/09/2012
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12 | Projeto de Assentamento Nova Esperanca DF0073000 5.415,1420 8 23/12/1998
13 | Projeto de Assentamento Nova ltalia DF0010000 | 8.884,0240 15 02/07/1997
14 | Projeto de Assentamento Olga Benario DF0196000 9.832,3000 45 07/11/2011
15 | Projeto de Assentamento Palmeiras/Gado Bravo DF0081000 1.523,0000 34 30/08/1999
16 | Projeto de Assentamento Quilombo dos Palmares DF0200000 1.689,4713 63 20/09/2012
17 | Projeto de Assentamento Recanto da Esperanca DF0214000 6.919,6360 22 24/09/2014
18 | Projeto de Assentamento Roseli Nunes DF0127000 8.650,0860 26 16/09/2004
19 | Projeto de Assentamento Santa Monica DF0202000 1.374,3403 24 28/09/2012
20 | Projeto de Assentamento Uni&o DF0113000 1.674,2184 78 25/03/2002
21 | Projeto de Assentamento Unidos Venceremos DF0118000 1.694,9216 36 04/07/2002
2> | Projeto de Assentamento Vanderli Ribeiro dos Santos | DF0098000 3.031,2330 88 14/08/2000
23 | Projeto de Assentamento Vida Nova DF0018000 4.490,0000 65 26/12/1996
24 | Projeto de Assentamento Vila Rosa DF0077000 8.534,8000 26 16/12/1998

Fonte: Incra (2016).

Conforme a pesquisa de Silva et al. (2009), a populacdo urbana de Buritis
considera haver uma relacdo positiva entre o desenvolvimento econémico do
municipio e a instalacdo dos assentamentos, em virtude do crescimento das
movimentagdes no comércio local devido as compras realizadas pelos assentados,
pela movimentacéao financeira gerada pelos créditos oriundos da reforma agraria, e
também pelos impactos gerados pela producéo agricola dos assentamentos.

Outro aspecto lembrado na pesquisa de Silva et al. (2009) estéa relacionado
ao aumento da circulacdo na area urbana de pessoas de outros municipios que
prestavam servicos nos projetos, o que ativava o setor de alimentacdo e
hospedagem. Segundo o presidente local da Fetraf*® (Federacdo Nacional dos
Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar), “a maioria dos

investimentos para o desenvolvimento social no municipio estd dentro dos

3®A Fetraf nasceu de uma decis&o tomada por mais de 2.000 agricultores(as) familiares provenientes
de 22 estados do pais, no | Encontro Nacional da Agricultura Familiar, ocorrido em Brasilia em julho
de 2004, onde se decidiu por aclamacdo aprofundar e estender por todo o Brasil o processo de
reorganizacao e reestruturacao sindical da agricultura familiar. A Fetraf tem sua origem na luta efetiva
dos agricultores e agriculturas familiares numa fase muito rica de debates e proposi¢cées baseadas no
novo sindicalismo CUTista. Atualmente, a Fetraf estd em 18 estados, com mais de 600 sindicatos e
associacdes sindicais em mais de 1.000 municipios, com aproximadamente 500 mil agricultoras e
agricultores associados. Os objetivos principais da Fetraf sdo: fortalecer e ampliar a representacao
dos agricultores e agricultoras familiares do Brasil; unificar a acdo sindical cutista, tendo como eixo
central o fortalecimento da agricultura familiar; construir um projeto de desenvolvimento sustentavel e
solidario. A Federacéo trabalha com os principios de liberdade de expresséo, pela democracia e por
mais espaco de participacdo (FETRAF, 2015).



99

assentamentos, além disso, o excedente da producdo agricola é destinado ao
comércio local” (SILVA et al., 2009, p. 08).

E importante perceber que na trajetoria de implementacdo dos
assentamentos rurais no municipio de Buritis, surge a Fetraf. Nesse periodo, em
2005, ocorre uma divisao entre os assentados do municipio, sendo formados dois
grupos concorrentes, de um lado os assentados ligados a Fetraf, e, de outro,
assentados vinculados a Contag (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura) e a FETAEMG (Federagao dos Trabalhadores na Agricultura do Estado
de Minas Gerais). Em um Unico assentamento podem ser encontrados assentados
vinculados aos dois grupos o que muitas vezes acaba acarretando hostilidade entre
os assentados.

Essas instituicGes acabaram assumindo papéis bem distintos dentro dos
assentamentos, deixando de lado a coletividade vivenciada nos periodos de
ocupacdo. Segundo Edimundo Pires Estrela, lider do acampamento Vanderli
Ribeiro, a unido entre os assentados era bem diferente antes da divisédo do grupo:
‘naquela época era tudo muito facil, ndo tinha divergéncia, naquela época nois
tinha necessidade de lutar pela terra, olha hoje, pra vocé tirar um 6nibus de gente
ai cé nao tira facil ndo”, o que deixa claro que os assentados nao apresentam mais
a mesma unidade e organicidade. A divisdo entre os assentados gerou inUmeros

conflitos, como o ocorrido no assentamento “Mae das Conquistas”, em 31 de

outubro de 2005

Uma disputa entre trabalhadores rurais do MST e de uma organizacdo
dissidente gerou um confronto no inicio da tarde de ontem em um
assentamento no municipio de Buritis [...] Segundo o sargento Ranieri
Santos de Freitas, da 642 Companhia da Policia Militar, a disputa envolve
o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) e a
organizacdo dissidente Fetraf (Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura Familiar), criada em 2001 na regido Sul do pais. Eles
estariam disputando um lote de terras dentro de um assentamento do MST,
na area denominada Barriguda 1, a cerca de 25 km do centro de Buritis [...]
Tanto o MST quanto a Fetraf, segundo o sargento, consideram "seu"
Erminio um aliado. Foi por isso que o MST teria armado acampamento
ao lado do lote dele. Inconformado, o outro grupo partiu para o
confronto, que ja era previsto [...] O MST disse que o grupo rival ateou
fogo as barracas dos militantes do MST, que perderam objetos
pessoais e documentos. Ele confirmou que as liderancas da Fetraf na
regido sao dissidentes do MST. (PEIXOTO, 2005, grifos nossos).

De acordo com Edimundo Pires Estrela, lider do acampamento Vanderli

Ribeiro, dos 88 assentados no inicio do acampamento restaram apenas cinco, todos

0os outros lotes foram repassados para terceiros devido a falta de assisténcia.
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Atualmente, ndo existem mais de dez familias que conseguem se sustentar somente
com recursos do seu lote, muitos acabam passando necessidade: “a questdo nao é
s6 colocar a pessoa na terra o governo tem que dar condi¢cbes para ela trabalhar”
[...] “até hoje ndis ndo somos emancipados, se emancipasse nois, se desse o titulo
pra néis, ndis pegava no banco outra linha, néis fica preso ao governo sendo que o
contrato diz que com dez anos tinha que da e la ja tem dezesseis anos”. O que
comprova o repasse de lotes a terceiros.

Conforme a pesquisa de Silva et al. (2009, p. 10) sobre os assentamentos de
Buritis

Além dos problemas de infraestrutura, os entrevistados apontam também a
falta de assisténcia técnica nos projetos como fator que impede uma maior
producdo agropecuaria e geracdo de renda e, consequentemente, maior
impacto positivo na economia do municipio.

2.5.3 Caracterizacdo das empresas de Assisténcia Técnica prestadoras de servico
aos assentamentos rurais de Buritis-MG

Os assentamentos do municipio de Buritis-MG, contam com duas empresas
de assisténcia técnica: a Ibradec (Nucleo Operacional de Assessoria Técnica Social
e Ambiental), composta por uma pedagoga, dois engenheiros agronomos e cinco
técnicos sociais, a maior parte deles sao filhos de assentados do municipio que
estudaram, fizeram o curso técnico em agropecuaria e hoje estédo trabalhando dentro
dos assentamentos; e a COOPERADR (Cooperativa de Trabalho dos Agentes de
Desenvolvimento Rural), composta por um técnico agricola, uma pedagoga, um
zootecnista, um agrébnomo e um veterinario, além de parceiros, como 0 Servico
Nacional de Aprendizagem Rural (Senar).

Essas empresas foram escolhidas pelo Ministério do Desenvolvimento Agrério
(MDA) por meio da chamada publica INCRA/SR-28/DFE-Noroeste de Minas Gerais
n°® 01/2014, para prestacao de servigcos de assessoria técnica e ambiental (Ates). O
contrato foi firmado para um periodo de 24 meses, podendo ser prorrogado por mais
60 meses.

O Incra estabeleceu metas a serem cumpridas pela empresas de assisténcia
técnica para prestacdo de servicos em assentamentos rurais, conforme tabela a

sequir:
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QUADRO 2 — Metas e Servigos Estabelecidos pelo Incra

METAS ATIVIDADES ‘ SERVICOS
META 01 Visitas Técnicas Individuais
META 02 Oficina 1 - Oficina de Planejamento Inicial e Final
2 — Oficina de Monitoramento
3 — Oficinas de Planejamento do Nucleo Operacional
META 03 Reunides Técnicas
META 04 Curso de Atividade Produtiva 1 — Curso de curta duracéo (8 horas)
2 — Curso de média duracao (16 horas)
META 05 Curso de Associativismo e  Cooperativismo
META 06 Elaboracgéo de Projetos | 1 — Elaborac&o de Projetos PRONAF (A, A/C, Mulher e Jovem)
Técnicos 2 — Elaboracéo de Projetos Produtivos.
META 07 Dia de Campo
META 08 Excurséo e Intercambio 1 — Excursédo/Intercambio — curta duracao (8 horas)
2 — Excursdo/Intercambio — média duracado (16 horas)
META 09 Assessoria e Regularizacdo | 1 — Averbacdo de Reserva Legal
Ambiental 2 — Outorgas Pocgos Tubulares Profundos
3 — Regularizagdo individual e obtencdo de Licencas para
Supressao Vegetal
META 10 Atividades Complementares

Fonte: Incra (2014).
Inicialmente, as empresas apresentaram seus projetos e foram qualificadas

para prestar

assisténcia técnica. Posteriormente, elas passaram por uma

qualificacdo do Conselho de Desenvolvimento Rural, que, no caso de Buritis-MG, foi

o Conselho do Distrito Federal. Apos a aprovacdo pelo Conselho de

Desenvolvimento Rural, aconteceu a chamada publica, em que o governo federal

realizou um levantamento de precos dos servicos que seriam prestados nos

assentamentos de reforma agraria que estdo devidamente documentados e

gualificados pelo Incra. A partir dai, foram distribuidos os lotes para as empresas,

sendo que os lotes s6 podem contar com 0s servicos de uma empresa.
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3 METODOLOGIA

3.1 Desenho da Investigacao

O desenho da investigacéo foi do tipo ndo experimental, pois ndo manipula
variaveis, ndo ha interferéncias diretas e ndo sera realizado um experimento. As
variaveis na pesquisa serdo observadas como ocorrem naturalmente, os proprios
participantes responderam a questionarios e entrevistas sobre a realidade em que
vivem. De acordo com Sampiere, Collado e Lucio (2013, p. 168), “0 que fazemos na
pesquisa ndo experimental é observar fenbmenos da maneira como ocorrem em seu

contexto natural, para depois analisa-los”.

3.2 Tipo de Investigagéo

A caracterizacdo do estudo dentro do enfoque qualitativo foi levantamento e
estudo de caso. Segundo Gil (2008), no levantamento € realizado o questionamento
direto das pessoas para obter o conhecimento comportamental desejado.
Primeiramente, solicita-se a informag¢do de um grupo significativo de pessoas sobre
o tema estudado, e as conclusdes relacionadas aos dados obtidos seréo analisadas
por meio de andlise quantitativa.

De acordo com os estudos de Chaves e Coutinho (2002, p. 223) ao citar Yin
(1994); Punch (1998); Gomez, Flores e Jimenez (1996) no estudo de caso, tal como
a expressao indica, examina-se o “caso’ em destaque, em profundidade, no seu
contexto natural, reconhecendo-se a sua complexidade e recorrendo-se, para isso, a
todos os métodos que se revelem apropriados. A finalidade da pesquisa, esta &
sempre holistica (sistémica, ampla, integrada), ou seja, visa preservar e
compreender o “caso” no seu todo e na sua unicidade.

Para Yin (1994 apud CHAVES; COUTINHO, 2002), o estudo de caso € uma
investigacdo empirica, que busca compreender um fenbmeno no seu ambiente
natural, quando as fronteiras entre o fendbmeno e o contexto ndo sdo bem definidas.
Dentre as mudltiplas fontes de evidéncia usadas, a estratégia de investigacdo € a
mais adequada quando queremos saber o0 “como” e o “porqué” de acontecimentos
atuais sobre os quais o investigador tem pouco ou nenhum controle. O estudo de
caso pode ser conduzido para um dos trés propésitos basicos: explorar, descrever

ou explicar.
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Segundo Gil (1999 apud FIALHO; NEUBAUER FILHO, 2008), o estudo de
caso é caracterizado pelo estudo exaustivo e em profundidade de poucos objetos,
de forma a permitir conhecimento amplo e especifico deste, tarefa praticamente
impossivel mediante os outros delineamentos considerados.

Conforme Goldenberg (2004), o estudo de caso considera a unidade social
estudada como um todo, ndo é uma técnica especifica, mas uma anéalise holistica, a
mais completa possivel. Por meio de varias técnicas de pesquisa, & reunido o maior
numero de informagdes detalhadas, a fim de descrever e apreender a totalidade de
um caso concreto. O estudo profundo e exaustivo do objeto delimitado possibilita a
penetracdo na realidade social, 0 que ndo é possivel na andlise estatistica.

Esta pesquisa tem um carater descritivo, sendo sua abordagem mista. Para
Hymann (1967), a pesquisa de carater descritivo € aquela que apresenta um
fendmeno e registra a maneira como ele acontece. De acordo com Gil (2008), a
pesquisa descritiva utiliza técnicas padronizadas na coleta dos dados para descrever
caracteristicas de populacbes ou fenbmenos. Estabelecem-se relacbes entre
variaveis, algumas delas indo além dessas relacdes, e pretende-se determinar a
natureza dessas relacbes. Com as pesquisas exploratérias, sdo as que
habitualmente os pesquisadores sdo preocupados com a atuagao pratica.

O estudo representa um trabalho cientifico baseado na pesquisa qualitativa.
Segundo as pesquisas de Godoy (1995), a pesquisa qualitativa € a mais indicada
guando o estudo é carater descritivo. Busca-se o estudo do fenbmeno como um
todo, tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental. No estudo de Bourdon (1971, p.169), identifica-se que a
abordagem qualitativa emite significativa compreenséo de alguns fenémenos sociais
embasados no pressuposto de maior relevancia do aspecto subjetivo da a¢éo social,
em face das configuracdes das estruturas sociais. Os métodos qualitativos ressaltam
as especificidades de um fendbmeno em termos de suas origens e de sua razao de
ser.

Conforme Dalfovo et al. (2008, p. 07), ao citar Richardson (1989), o método
guantitativo caracteriza-se pelo emprego da quantificagéo, tanto nas modalidades de
coleta de informagdes quanto no tratamento destas por meio de técnicas
estatisticas, desde as mais simples até as mais complexas. De acordo com os
estudos de Marconi e Lakatos (2003, p. 187 apud TRIPODI et al., 1975, p. 42-71),

as pesquisas quantitativas descritivas constituem investigac6es de carater empirico,
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gue tém como principal finalidade o delineamento ou andlise das caracteristicas de
fatos ou fendbmenos, a avaliacdo de programas ou o0 isolamento de variaveis
principais ou chaves. Pode utilizar métodos formais que se aproximam dos projetos
experimentais, tendo como base a precisdo e o controle estatistico, com o objetivo
de fornecer dados para a verificacdo de hipoteses. O emprego de artificios
guantitativos tem como finalidade a coleta sistematica de dados sobre populacdes,

programas, ou amostras de populagdes e programas.

3.3 Populagédo e Amostra
A realizacdo da pesquisa aconteceu nos assentamentos rurais do municipio
de Buritis-MG no periodo 2014-2016.

GRAFICO 1 — Quantidade de Familias Assentadas

Quantidade de Familias Assentadas

Projeto de Assentamento Nova Esperanca
Projeto de Assentamento Formosinha/Gado Bravo
Projeto de Assentamento Nova Italia

Projeto de Assentamento Independéncia

Projeto de Assentamento Recanto da Esperanga
Projeto de Assentamento Luz da Esperanca
Projeto de Assentamento Antonio Conselheiro
Projeto de Assentamento Cristo Rei

Projeto de Assentamento Santa Monica
Projeto de Assentamento Vila Rosa

Projeto de Assentamento Roseli Nunes

Projeto de Assentamento Gado Bravo

Projeto de Assentamento Palmeiras/Gado Bravo
Projeto de Assentamento Unidos Venceremos
Projeto de Assentamento Olga Benario
Projeto de Assentamento Nelson Mandela

Projeto de Assentamento Formosa Taquaril
Projeto de Assentamento Quilombo dos Palmares
Projeto de Assentamento Vida Nova

Projeto de Assentamento Cristo Redentor
Projeto de Assentamento Uni&o
Projeto de Assentamento Mée das Conquistas
Projeto de Assentamento Vanderli Ribeiro dos Santos

121

Projeto de Assentamento Hugo Herédia

Fonte: Incra (2016).

O ambiente selecionado para o desenvolvimento da pesquisa considera-se
como arquivo vivo, por ser um campo fértil pela acessibilidade a obtencdo dos dados

significativos para a investigacdo, além de ser uma area préxima a residéncia da
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pesquisadora, apresentando inUmeras particularidades em relacdo aos
assentamentos dos demais municipios do pais.

O municipio de Buritis-MG possui 24 assentamentos, com 1.031 familias
assentadas. Para a aplicacdo dos questionarios referentes a pesquisa, houve a
selecdo de um assentado alfabetizado de cada assentamento, totalizando 24
assentados alfabetizados, e dez professores dos filhos de assentados. Foram
entrevistados os diretores das empresas prestadoras de assisténcia técnica para os
assentamentos rurais de Buritis-MG.

Segundo Centurion (2015, p. 33) “As fontes primarias: em estudos de campo
se referem a pessoas vivas que podem ser a unidade de analises ou que serve de
informantes no estudo, normalmente denominado populagdo e/ou amostra”. Os
entrevistados foram selecionados por sorteio, por meio de amostra probabilistica
gue, segundo pesquisas de Sampieri, Callado e Lucio (2013, p. 195) “todos os
elementos da populacdo tém a mesma possibilidade de ser escolhidos e sdo obtidos
pela definicdo das caracteristicas da populacdo e do tamanho da amostra e pela

selecao aleatdria ou mecanica das unidades de analise”.

3.4 Instrumentos e Técnicas de Coleta de Dados

Visando ao cumprimento do objetivo geral da pesquisa, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas por meio de um roteiro pré-elaborado, e aplicados
guestionarios descritivos e comportamentais, com perguntas abertas e fechadas,
para os professores e assentados. Além disso, entre os instrumentos foi realizada
pesquisa documental e a observacéao sistematica do pesquisador, 0 que, segundo as
pesquisas de Gil (2008), é imprescindivel no processo de pesquisa, tornando-se
mais evidente na fase de coleta de dados conjugada a outras técnicas ou utilizada
de forma exaustiva. A observacdo pode ser considerada como método de
investigacdo, apresentando a percepcdo direta dos fatos. Na observacao
sistematica, o pesquisador elabora previamente seu plano de observacéao, pois sabe
que aspectos da comunidade s&o relevantes para alcancar os objetivos propostos. E
frequentemente usada em pesquisas nas quais os fendmenos ou o teste de
hipoteses sdo descritos com preciséo.

Estudando Selltiz (1965, p. 223), a observacao torna-se cientifica a medida

que convém um plano elaborado com antecedéncia para a pesquisa. E necessério
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um planejamento sistematico, registrado metodologicamente, relacionando as
proposicdes gerais em vez de séries de curiosidades.

No que tange a entrevista, segundo McCall (1969, p. 77-78), € 0 ponto-chave
no controle de qualidade dos dados em todos os casos, e situa-se no uso
sistemético de dados de outras fontes relacionadas com o fato observado a fim de
gue se possa analisar a consisténcia das informagfes e sua validade. A entrevista
semiestruturada, de acordo com os estudos de Manzini (2004), pode ser conhecida
como semidiretiva ou semiaberta, sendo formuladas perguntas basicas sobre o tema
investigado.

Segundo Trivifos (1987), a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica basica os questionamentos apoiados em teorias e hipéteses que se
relacionam ao tema da pesquisa. Assim surgem novas hipoteses a partir das
respostas dos informantes. O foco principal tem que ser colocado pelo investigador-
entrevistador. Favorece a descricdo dos fendmenos sociais, sua explicagdo, a
compreensao de sua totalidade, além de manter a presenca consciente e atuante do
pesquisador no processo de coleta de dados.

A pesquisa realizada por Goldenberg (2004, p. 47) diz que, por meio da
observacéo participante e de entrevistas em profundidade, na pesquisa qualitativa é
dificil para o pesquisador uma producdo de dados que gere uma conclusao
equivocada, suas observacdes ndo se restringem ao ponto de ver apenas a
sustentacdo de seus preconceitos e expectativas.

Segundo os estudos de Zanella (2009), o questionario € um instrumento de
coleta de dados constituido por perguntas descritivas, tendo como objetivo a
descricdo do perfil das pessoas participantes da pesquisa, e por perguntas

comportamentais, cujo objetivo € conhecer o comportamento dessas pessoas.

3.5 Procedimentos de Aplicagéo de Instrumentos

Com o intuito de atingir o objetivo geral da pesquisa, os dados foram
coletados entre o segundo semestre de 2015 e o primeiro semestre de 2016, tendo
sido realizado um contato prévio com o0s respondentes para os devidos
esclarecimentos quanto ao objetivo e as estratégias de coleta de dados, sendo lido e
entregue aos participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento, bem

como solicitada a permissao para a gravacao das entrevistas.



107

Durante todas as fases da pesquisa, foi realizada observacado investigativa
com o objetivo de explorar o ambiente, compreender os aspectos da vida dos
assentados e como estes desenvolvem suas atividades cotidianas. Para o registro
dos resultados da observacgéao, foi criado pela pesquisadora um formulério de acordo
com os objetivos da pesquisa e com as perguntas da entrevista.

Realizou-se entrevista semiestruturada, individualmente, com os diretores das
empresas prestadoras de assisténcia técnica para os assentamentos por meio de
um roteiro pré-elaborado, com questbes basicas sobre o tema estudado. Foram
usados na realizacdo das entrevistas filmadora, maquina fotografica e gravador
digital, para uma posterior transcricao integral para analise fiel dos dados. Também
foram aplicados questionérios escritos, descritivos e comportamentais a alguns
chefes de familia dos assentamentos, professores de alunos assentados. Os
guestionarios foram entregues pessoalmente pela pesquisadora a todos o0s
respondentes, devido a sua disponibilidade e facilidade de contato. As perguntas
foram abertas, fechadas e mistas, sendo as questdes fechadas dicotdmicas e de

multipla escolha, com linguagem adaptada aos respondentes.

3.6 Andlise de Dados
Para a anélise dos dados coletados, foi realizado o exame dos conteldos,

gue conforme Bardin (1977, p. 38)

[...] 2 andlise de contetido aparece como um conjunto de técnicas de andlise
das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteldo das mensagens [..] A intencdo da andlise de
conteddo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producdo (ou, eventualmente, de recepcao), inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou nao).

Segundo Moraes (1999, p. 7-32), uma boa andlise do contetddo nao se limita
a mera descricdo, é importante que procure ir além, atingindo uma compreensao
mais aprofundada das mensagens por meio da inferéncia e da interpretacdo. Ela
ultrapassa o nivel do manifesto, articulando o texto com o contexto psicossocial e
cultural.

Foi utilizado para a andlise de conteddo o processo de categorizacdo. Bardin
(1977, p. 117) afirma que “a categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia) com o0s critérios previamente

definidos”. Ainda conforme Bardin (1977, p. 118), “classificar elementos em
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categorias imp0e a investigacdo do que cada um deles tem em comum com 0sS
outros. O gque vai permitir o seu agrupamento € a parte comum existente entre eles”.
A categorizacéo foi estruturada em duas etapas:

1- O inventéario: foram isolados todos os elementos de acordo com o0s
objetivos especificos;

2- A classificacdo: foram organizados os elementos da mensagem. Os
dados foram apresentados em grelhas de categorias e subcategorias.

Primeiramente, foi feita leitura flutuante e, em seguida, a exploracdo em
profundidade das entrevistas Na pesquisa foram considerados, além do que foi
falado pelos respondentes, os significados implicitos do que néo foi externalizado.
As entrevistas foram transcritas e analisadas por meio de leitura critica, levando em
consideracao as hesitacdes e os siléncios dos respondentes.

Para a apresentacdo dos resultados da analise quantitativa, referente ao
guestionario, foi dado tratamento estatistico. Os questionarios foram analisados,
contabilizadas as respostas de cada alternativa e tabulados por meio de tabelas,
graficos de pizzas e de barras. Foi utilizado o Excel para contagem dos dados,

usando tabelas dinadmicas por estas possibilitarem a comparacao das respostas.

3.7 Questdes éticas envolvendo a pesquisa com seres humanos

A pesquisa foi submetida a apreciacdo do sistema CEP/Conep, de acordo
com a Resolugéo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e aprovada pelo
comité de ética da Plataforma Brasil. O envolvimento de seres humanos aconteceu
de forma voluntaria, sendo garantido o anonimato e o sigilo dos dados, bem como a
liberdade da retirada de consentimento de participagdo na pesquisa a qualquer
momento, de acordo com os esclarecimentos obtidos no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Todos os envolvidos receberam TCLE a fim de validar

seu consentimento.
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4 RESULTADOS

4.1 Resultados das Observacdes

Um dos caminhos escolhidos para conhecer o cotidiano e as formas de
sociabilidade nos assentamentos rurais de Buritis-MG foi o trabalho de observacéo,
sendo analisado o comportamento dos assentados em suas atividades diarias, como
em reunides de grupo de trabalhadores, reunides com empresas de assisténcia
técnica e a realidade nas escolas dos assentados.

Foram levadas em consideracao as variaveis passiveis de obtencdo por meio
da observacdo. E importante mencionar que a técnica de ir a campo possibilitou o
surgimento de novos questionamentos, além de evitar convicgbes que anteriormente
conduziam esta pesquisa.

Para facilitar o registro das informac¢des, houve a elaboracdo de um roteiro
dos itens a serem observados, evitando, assim, que algum detalhe fosse perdido.
Previamente foi dada a permisséo para fotografar por meio do Termo para Utilizagao
de Imagem e Som e Voz para fins de Pesquisa.

As observacdes foram categorizadas de acordo com suas semelhancas. Apos
arealizacdo da categorizacdo de conteudo, identificou-se a analise das observacdes
conforme os objetivos especificos deste estudo.

Como roteiro de observacéo, foram escolhidos como itens principais a serem
verificados a existéncia, por parte dos assentados, de manejo adequado dos
recursos naturais do Bioma Cerrado de acordo com as especificidades locais, 0s
programas de capacitacdo relacionados as novas tecnologias capazes de inovar as
técnicas agricolas e extrativas adotadas pelos assentados e a participacdo da
comunidade e da escola para a constru¢cdo de um desenvolvimento sustentavel nos

assentamentos rurais.

4.1.1 Manejo dos recursos naturais do Bioma Cerrado

As observacbes evidenciaram que a maioria dos assentados néo tem
conhecimento de praticas sustentaveis eficazes e preocupa-se com aumento da
producdo em detrimento da preservacdo do Bioma Cerrado. Em uma das visitas ao
assentamento Mae das Conquistas, um assentado chegou a oferecer a

pesquisadora a venda de madeira de lei (aroeira), arvore ameacada de extincédo e
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protegida por lei. Quando questionado sobre a existéncia do perigo na venda de tal
madeira, o assentado respondeu que eles conheciam estratégias de como enganar
a policia florestal, que ndo havia muitas alternativas de sobrevivéncia, ficando
evidente que ndo apresentavam nenhuma preocupac¢éo com a preservacdo do meio
ambiente.

Constatou-se, com as visitas aos assentamentos, grande extensao de terras
desmatadas e areas degradadas, inclusive em areas de protecdo permanente, como
nascentes e margens de corregos e riachos. Ndo foram percebidas em nenhum
assentamento técnicas de correcdo de solo, recuperacdo de nascentes ou praticas

eficazes de manejo sustentavel.

4.1.2 Servico de assisténcia técnica

Quanto a assisténcia técnica, houve participagdo em algumas reunides
tedricas, em que os assentados receberam orientacOes relativas a técnicas de
producado, como selecdo de sementes e acompanhamento da producao.

Durante a observacdo no assentamento Roseli Nunes, alguns assentados,
apos uma reunido técnica, reclamaram que as reunides teoricas ndo solucionavam
seus problemas, que necessitavam de ensinamentos préaticos, mostrando como se
faz, que estariam cansados de muita conversa e pouca acdo. Vale registrar que os
momentos de reunides entre assentados e empresas de assisténcia técnica foram
bastante escassos, acarretando grande dificuldade em realizar as observacdes. As
empresas contam com problemas burocraticos, pois desde dezembro de 2015 até o
més de abril de 2016 n&o haviam realizado nenhuma atividade nos assentamentos
aguardando um posicionamento do governo federal.

Ressalta-se, ainda, que em todos 0s assentamentos existem mais de uma
associacdo, o que pode ser confirmado no assentamento Vanderli Ribeiro dos
Santos, onde se nota a existéncia de trés associacbes, 0 que acarreta muitos
desentendimentos e divergéncias, e como consequéncia a escassez de préticas
cooperativista entre os assentados, dificultando a prestacdo de assisténcia técnica
eficaz.

Observou-se que os assentados dividem suas opinides até mesmo quanto a
escolha dos servicos de assisténcia técnica. A influéncia dos varios presidentes de
associacao, que mantém um forte jogo de interesses sobre os assentados, dificulta a

realizacdo de encontros, causando, muitas vezes, sérias discussdes durante as
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reunides, influenciando no desempenho do trabalho das empresas prestadoras de

servico.

4.1.3 Caracterizagdo das escolas

Nas escolas visitadas, ndo foi percebido nenhum projeto voltado a educacéao
ambiental para os assentamentos rurais. As escolas ndo sao direcionadas somente
aos assentados, sdo, em sua maioria, escolas-polo, muitas vezes muito distantes
dos assentamentos, fazendo com que os alunos dispensem muito tempo no trajeto.

Constatou-se, ainda, que muitos alunos do ensino médio necessitam se
deslocar até a cidade para frequentar a escola, ou até mesmo se mudar do
assentamento devido as inumeras dificuldades com o transporte. Durante as
observacdes, pbde ser constatado que, para os alunos do assentamento Nelson
Mandela chegarem a Escola Municipal Antdo Alves de Souza, eles precisam sair de
suas casas as 8h30, retornando somente as 17h. Na Escola Municipal Jodo Farias
Pinho verificou-se a existéncia de turmas multisseriadas®’.

Observou-se que os professores, em sua maioria, ndo estabelecem um
vinculo forte com os assentados, permanecem apenas um ano atuando na escola.
Percebeu-se também que os professores tém pouca experiéncia no magistério.
Durante a distribuicdo de cargos pela Prefeitura Municipal, os professores com
menos experiéncia assumem as vagas das escolas rurais. Eles tém pouco
conhecimento sobre a historia e a realidade dos assentados. Na Escola Municipal
Antdo Alves de Souza, observou-se ainda um tratamento diferenciado entre os
alunos, muitas vezes sao criticados por serem assentados, chamados pelos colegas

como sem-terra ou assentados.

4.2 Resultados das Entrevistas

Como foi dito anteriormente, os assentamentos de trabalhadores do
municipio de Buritis-MG recebem assisténcia técnica de duas empresas que foram
selecionadas pelo Incra por meio de chamada puablica: a Ibradec (Nucleo
Operacional de Assessoria Técnica Social e Ambiental)l e a COOPERADR

(Cooperativa de Trabalho dos Agentes de Desenvolvimento Rural).

¥As turmas multisseriadas sdo uma forma de estruturacéo de ensino, na qual o professor trabalha,
na mesma sala de aula, com mais de uma série do Ensino Fundamental simultaneamente, atendendo
a alunos com idades e niveis de conhecimento diferentes.
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As entrevistas com os diretores das empresas de assisténcia técnica foram
desenvolvidas com a finalidade de responder as perguntas resultantes dos objetivos
especificos deste estudo. Optou-se pela entrevista semiestruturada, gerando
oportunidades de novos questionamentos, caso seja do interesse da entrevistadora.

Com a finalidade de identificar os programas de capacitacao relacionados as
novas tecnologias capazes de inovar as técnicas agricolas e extrativas adotadas
pelos assentados e verificar como acontece a assisténcia técnica por parte das
empresas prestadoras de servigo, as entrevistas foram registradas na integra, sendo
feitos os seguintes questionamentos aos entrevistados:

1- Em sua concepc¢do, qual a importancia da assisténcia técnica para os
assentados de Buritis-MG?

2- Como acontece a assisténcia técnica nos assentamentos rurais de Buritis-
MG?

3- Como vocé define os servicos de assisténcia técnica em assentamentos
rurais no Brasil?

4- Em sua concepcao, existe alguma relacdo entre o desenvolvimento

sustentavel dos assentamentos rurais e a prestacao de assisténcia técnica?

4.2.1 Importancia da assisténcia técnica para os assentados

Os assentados constroem um vinculo social com a terra, com a localidade,
e esse € o desafio de reforma agraria. Entdo, como fazer reforma agréaria
para manter esse trabalhador ou manter o sonho dele e tornar esse sonho
realidade, ai vem a assisténcia técnica. (Ibradec)

A assisténcia técnica é meio que uma mae no comeg¢o, mas ao longo do
tempo acontece uma espécie de desmame, que a gente passa a mostrar
para o assentado qual é o caminho para que ele procure sozinho seus
direitos, o dever que ele tem que aplicar, e além de tudo isso qual é o
espaco que ele precisa ter dentro do municipio, porque ele tem o mesmo
direito que qualquer cidaddo. (COOPERADR)

4.2.2 Assisténcia técnica nos assentamentos rurais de Buritis-MG

A Ibradec hoje trabalha nesse processo de contratacéo via governo federal,
tentando desenhar junto com os agricultores familiares um modelo que
atenda principalmente a necessidade deles, ndo um modelo enfiado
empurrado de goela abaixo, a gente ndo chegou com um projeto pronto
dizendo: estamos aqui, vai ser assim, nds conversamos com eles e eles
pautaram onde a assisténcia técnica deveria ser mais atuante, onde nao
precisa ser tanto. O projeto tem umas metas e cada meta dessas € definida
pelo Incra, entdo o projeto se inicia com uma visita individual para cada
familia de pelo menos duas horas, onde o técnico é orientado a fazer um
guestionario com as familias, tirar fotografia da situacdo [...]. Essas
informacg®es véao para o sistema integrado do Ministério do Desenvolvimento
Agrario [...]. Todo ano nos temos que ir as familias e fazer essas perguntas
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e ver 0 que mudou de um ano para outro, cada familia nesse projeto tem
trés visitas por ano, a primeira do ano, a do meio do ano, em que a gente
trabalha com eles o calendario agricola, individual, e a dltima, que é um
acompanhamento da producdo. Na primeira fase acontecem reunides de
apresentacdo da equipe, temos atividades coletivas, cursos e palestras na
area de producdo rural. A assisténcia técnica que trazemos € para trazer a
independéncia das familias. (Ibradec)

Fazemos assisténcia técnica direta, orientacdes no sentido ambiental e
social e projetos diante do banco sobre financiamentos. O Incra ja tem um
contrato pré-firmado com os deveres da empresa técnica, visitas individuais,
trabalhos coletivos, oficinas, a parte social que € instrugdo para
aposentadoria, salario-maternidade. Tudo jA& vem meio que engessado, 0
gue podemos fazer, os temas vém direto do Incra. Ele tem um cronograma
de execucdo de trabalho, temos oficinas, além de atendimento individual e
reunido técnica. Inicialmente fazemos um questionario, e nesse questionario
descobrimos a demanda individual. Fazemos uma triagem em cada
assentamento sobre o grupo de interesse em cada tema especifico. A gente
pega as atividades que j& estdo acontecendo, pega o grupo de interesse e
trabalhamos com curso na area, reunido técnica, tirando davidas, tentamos
suprir todas as demandas dos assentados. Normalmente fazemos
coligagcdo, pois trabalhamos muito com o presidente de associacéo,
normalmente quando tem alguma demanda por parte deles organizamos 0s
grupos e pedimos os cursos. Nao fazemos nada impositivo. Normalmente a
gente tenta ministrar o curso aqui mesmo, mas quando existe uma
demanda muito grande, a gente estende isso para o Senar. (COOPERADR)

4.2.3 Assisténcia técnica em assentamentos rurais no Brasil

A assisténcia técnica no inicio era produzida pelas empresas estaduais de
assisténcia técnica (Ematers). O Brasil vem enfraquecendo as empresas de
assisténcia técnica estaduais que davam assisténcia técnica para 0s
pequenos, pagando maus salarios para os engenheiros agrébnomos, as
proprias universidades sdo culpadas, porque também produziram
engenheiros agrbnomos para tocar esse pacote de monocultura da
Monsanto®, da Syngenta,*® que contamina tudo, acaba tudo, desaprende a
agricultura. E onde que surgiram, entdo, as empresas de assisténcia técnica
alternativa? A primeira conferéncia de Ater trouxe a proposta de a
sociedade civil se organizar em forma de ONGs, preparar 0s seus curriculos
e apresentar projetos de assisténcia técnica, jA& que as Ematers estdo
praticamente sem pernas, porque o grande ndo precisa de assisténcia
técnica da Emater, quando ele compra o pacote da semente, do veneno, 0
laboratério ou a empresa ja manda o agrdnomo junto de brinde, porque ele
quer que tudo dé resultado para vender muito mais na proxima safra. Ja o
pequeno ndo tem, ele compra aqui o seu adubo ou a sua semente e ele tem
gue se virar com o conhecimento. Temos que entender também que ndo é
vantagem para os grandes grupos econémicos de producdo rural que o
pequeno tenha assisténcia técnica, porque o pequeno, se ele recebe uma
assisténcia técnica adequada, ele consegue vencer e viver da terra. Ha

BA Monsanto é uma empresa multinacional de agricultura e biotecnologia situada nos Estados
Unidos. Esta entre as 100 empresas mais lucrativas dos EUA, sendo lider mundial na producéo do
herbicida glifosato Roundup de sementes geneticamente modificadas.

A Syngenta é uma empresa multinacional com a sede na Suica. E especializada em produtos
quimicos e sementes agricolas. Foi fundada em novembro de 2000, com fusdo de divisGes das
empresas Astra Zeneca e Novartis. A empresa € lider no setor de produtos transgénicos, introduzindo
em 1996 o milho Bt.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Su%C3%AD%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/AstraZeneca
https://pt.wikipedia.org/wiki/Novartis
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estudos que mostram que € mais negécio para o Brasil ter agricultores
familiares do que grandes produtores de soja. Porque eu consigo fazer com
gue uma familia sobreviva em 10 hectares de terra na policultura da
agricultura familiar [...] e esses mesmos 10 hectares ha monocultura da soja
nao sustentam uma familia com a mesma quantidade de pessoas. (Ibradec)

As familias passam dois, trés, quatro anos, praticamente abandonados, se a
pessoa nado tiver um recurso e, principalmente, assisténcia técnica, ela
passa necessidade, ai muitas vezes ela repassa ou abandona seu lote,
entdo a funcéo social da reforma agraria ndo é contemplada. Eu acredito
em assentamento rural, vejo um futuro muito grande para a reforma agraria,
se 0 governo estruturasse de maneira mais adequada. Essas pessoas que
sdo colocadas dentro da terra poderiam se desenvolver de forma
sustentavel, pois ndo tem sentido essas familias darem certo sem
assisténcia técnica, ndo pode deixar essas pessoas Cinco anos na terra sem
beneficio nenhum, sem assisténcia técnica nenhuma, isso se torna uma
escraviddo entre aspas. A assisténcia técnica ndo atinge a todos,
infelizmente nem todos os assentados podem contar com uma assisténcia
significativa. (COOPERADR)

4.2.4 Relacao entre desenvolvimento sustentavel e prestacao de assisténcia técnica

O agricultor familiar de reforma agréaria cai dentro daquela terra de para
qguedas a maioria s6 viveu numa terra hd 30 anos, alguns nunca sequer
viveram, vivem um sonho [...], entdo esse pessoal, quando eles recebem a
terra, eles séo colocados no local sem nada, sem conhecimento nenhum, a
assisténcia técnica vai chegar para eles 4, 5 anos depois, na maioria dos
casos nem o crédito inicial para iniciarem a vida eles ndo tém, entdo essa
pessoa tem um sonho e ela vive acampada durante 3, 4, 5 anos. No Brasil
tem acampamentos de 10 anos, e quando ela é colocada na terra, muitas
das vezes o Incra fala: “agora se vira’. Como pode haver desenvolvimento
sustentavel com essa politica? (Ibradec)

A assisténcia técnica serve para auxiliar os assentados para se
desenvolverem com sustentabilidade. Ainda n&o aconteceu nenhum curso
sobre educacdo ambiental, pois os cursos partem das demandas deles.
Existe no contrato do Incra apenas orientacdes sobre obtencéo de licencas
como outorga de agua, a parte ambiental de educagdo ambiental parte da
vontade dos assentados. O Incra ndo se opfe que fagamos um trabalho
voltado para a educag¢do ambiental. Mas pelo tempo, nunca dé para cumprir
todas as metas. (COOPERADR)

4.3 Resultados dos Questionarios

4.3.1 Questionarios dos Assentados

Foram realizados questionarios com 24 assentados(as), todos chefes de
familia, alfabetizados e de assentamentos distintos, sendo representados pelas
siglas: A-1, A-2, A-3, A-4, A-5, A-6, A-7, A-8, A-9, A-10, A-11, A-12, A-13, A-14, A-
15, A-16, A-17, A-18, A-19, A-20, A-21, A-22, A-23 e A-24. Vale ressaltar que,
durante a selecdo dos entrevistados, a pesquisadora se deparou com varios

assentados analfabetos.
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Para constatar se existe por parte dos assentados manejo adequado dos
recursos naturais do Bioma Cerrado no municipio de Buritis-MG, fez-se o0s
seguintes questionamentos aos assentados:

GRAFICO 2 — Tempo que vive na area rural

Entre 5 e 10 anos
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Mais de 20 anos

Entre 1 e 5anos

Entre 10 e 15 anos

20%
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Fonte: Elaboragéo proépria.

Sobre o tempo que residem na éarea rural, as respostas foram diversas,

entretanto verificou-se que a maioria, 75% dos entrevistados, vive no campo ha mais
de 10 anos.

GRAFICO 3 - Profissdo antes de se tornar assentado
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Fonte: Elaboracéo propria.
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O quesito detectou que somente 34,6% dos assentados tinham profissdo
diretamente ligada ao campo. O grafico revela que 25% dos assentados sé&o

lavradores, seguidos por do lar, com 16,5%, enquanto 12,5% s&o desempregados.

GRAFICO 4 — Fatores que influenciaram o ingresso no assentamento

Melhorar a qualidade de vida da sua familia | O
Um lugar para descansar | Q

Um pedaco de terra para vender no futuro | 0

Melhorar a qualidade de vida da sua familia 17%

um pedaco de terra para trabalhar com o que

[
realmente gosta, o cultivo da terra. 41,5%

Um pedagco de terra para trabalhar e sobreviver 41,5%

Fonte: Elaboracao propria.

As respostas destacaram que, entre os entrevistados, 41,5% dos assentados
ingressaram no assentamento porque gostam de trabalhar na terra e 41,5% por

necessidade de trabalho e sobrevivéncia.

GRAFICO 5 — Conhecimento sobre agricultura antes de ingressar no assentamento
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conhecimento Pouco
conhecimento

Fonte: Elaboragéo propria.
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Como resultado desse questionamento, verificou-se que 80% dos assentados
tinham pouco conhecimento sobre agricultura antes de ingressarem no

assentamento.

GRAFICO 6 — Produc&o com uso de adubos quimicos e agrotéxicos

Indeciso E 4%

Discordo em parte | el 12,%
Discordo totalmente | Gl 17%

Concordo totalmente 21%

Fonte: Elaboracéo propria.

De acordo com o0s respondentes, pode-se averiguar que 46% dos
entrevistados concordam em parte com 0 uso de agrotdxicos, sendo que 21%

concordam totalmente e apenas 17% discordam totalmente.

GRAFICO 7 — Conhecimento sobre leis de APP e RL

Conheco todas
as leis de APP
13%

Conhego em
parte
29%

Nao tenh

nenhum

conhecimento
58%

Fonte: Elaboracéo propria.
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Nos questionamentos sobre conhecimento relativo a leis de APP e RL,
apurou-se que 58% dos assentados ndo tém nenhum conhecimento sobre as

referidas leis.

GRAFICO 8 — Cumprimento das leis ambientais
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Fonte: Elaboracao propria.

Em relagdo ao cumprimento das leis ambientais, confirmou-se que somente
37% dos entrevistados concordam totalmente sobre a real necessidade do

cumprimento das referidas leis.

GRAFICO 9 — Existéncia de projetos de desenvolvimento sustentavel

wo | (N oo
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Fonte: Elaboragéo propria.
A partir das respostas, averiguou-se que 100% dos assentados entrevistados
revelam n&o existir projetos de desenvolvimento sustentavel em seus

assentamentos.
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Buscou-se identificar os programas de capacitacdo relacionados as novas

tecnologias capazes de inovar as técnicas agricolas e extrativas adotadas pelos
assentados por meio das seguintes perguntas:

GRAFICO 10 — Participacéo em cursos oferecidos pelo Incra
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Fonte: Elaboracéo propria.

Por meio dos questionamentos, constatou-se que a maioria dos assentados,

54% dos respondentes, raramente participa de cursos oferecidos pelo Incra, e
somente 33,5% sempre participam dos referidos cursos.

GRAFICO 11 — Participacéo em cursos sobre educacio ambiental
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Fonte: Elaboragéo proépria.
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dos

assentados nunca participam de cursos sobre educacdo ambiental e somente 8%

sempre participam.

GRAFICO 12 - Assisténcia de 6rgéo ou entidade
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Fonte: Elaboracéo propria.

Certificou-se que 71% dos respondentes recebem ou ja receberam assisténcia

do MST, somente 8,5% recebem assisténcia de empresa de assisténcia técnica e

4% nunca receberam nenhuma assisténcia de érgdo ou entidade.

GRAFICO 13 — Reunides com assentados e Incra sobre Sustentabilidade

Fonte: Elaboragéo proépria.
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De acordo com as respostas, certificou-se que 38% dos respondentes nunca
participam de reunides periddicas com outros membros do assentamento ou do
Incra, e apenas 29% dos assentados sempre participam das citadas reunides.

Investigando a participacdo da escola para a construgcdo de um
desenvolvimento sustentdvel nos assentamentos rurais, perguntou-se aos

assentados as seguintes questdes:

GRAFICO 14 — Escolaridade
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ENSINO FUNDAMENTAL 50%

Fonte: Elaboracao propria.

Os questionamentos confirmaram que 50% dos assentados tém apenas o
ensino fundamental, e os outros 50% tém o ensino médio. Nenhum dos assentados

entrevistados tem ensino superior, especializagcdo ou mestrado.

GRAFICO 15 — Avaliag&o sobre educac&o dos filhos
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Fonte: Elaboracao propria.
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No quesito avaliacao relacionada a educacao dos filhos, pdéde-se conferir que
50% dos assentados consideram a educacdao dos filhos ruim, apenas 13% a avaliam

como o6tima.

GRAFICO 16 - Sugestdes sobre educacio dos filhos
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Fonte: Elaboragéo propria.

As respostas levaram a constatacdo de que 37,5% dos assentados julgam
gue para melhorar a educacdo dos filhos sera necessario melhorar o transporte

escolar, e 33,5% dos assentados desejam uma escola em tempo integral.

4.3.1 Questionarios dos Professores

Com o intuito de verificar a participacdo da escola na construgcédo de um
desenvolvimento sustentdvel nos assentamentos rurais, foram realizados
guestionarios com 10 professores de assentados, sendo representados pelas siglas:
P-1, P-2, P-3, P-4, P-5, P-6, P-7, P-8, P-9 e P-10. As respostas foram encontradas a

partir dos seguintes questionamentos:



GRAFICO 17 — Formac&o dos professores

Fonte: Elaboracéo propria.
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Sobre a formacédo dos professores, percebeu-se que 60% dos professores

tém ensino superior e 40% tém especializacdo. Nenhum professor tem somente

ensino fundamental, ensino médio ou titulo de mestre.

GRAFICO 18 — Experiéncia no magistério anterior a atuacdo em escolas de alunos

assentados

Nao tem Trabalhei em Ja trabalhei na Trabalhei com
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fundamental

Fonte: Elaboracéo propria.
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Segundo as respostas obtidas, verificou-se que 40% dos professores ndo tém

by

experiéncia no magistério anterior a sua atuacdo em escolas com alunos

assentados.

GRAFICO 19 — Tempo que trabalha na escola
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Fonte: Elaboragéo prépria.

Quanto ao periodo de exercicio na escola, apurou-se por meio do quesito que

80% dos professores tém entre 1 e 5 anos de trabalho na escola.

GRAFICO 20 — Diferencas entre assentados e demais alunos
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Fonte: Elaboracéo propria.
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Sobre as diferencas entre alunos assentados e demais alunos, verificou-se
que 40% dos professores ndo constatam nenhuma diferenca entre alunos

assentados e os demais alunos.

GRAFICO 21 - Dificuldades no trabalho com alunos assentados
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Fonte: Elaboracao propria.

Conforme o0 questionamento, comprovou-se que 20% dos professores
acreditam que a maior dificuldade no trabalho com alunos assentados esta no

excesso de faltas, outros 20% acreditam ser a rotatividade entre os alunos.

GRAFICO 22 - Contribuic&o em projetos de educagdo ambiental
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Fonte: Elaboracgao propria.
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Sobre a contribuicdo dos professores em projetos de educacdo ambiental,
constatou-se que 60% professores ndo contribuem por ndo haver projetos de

educacdo ambiental em suas escolas.

GRAFICO 23 - Tempo que reside na éarea rural
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Fonte: Elaboracao propria.

Diante do questionamento a respeito do tempo que os professores residem na

area rural, confirmou-se que 80% dos professores nunca residiram na area rural.

GRAFICO 24 - Participacdo em cursos oferecidos pelo Incra
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Fonte: Elaboragéo propria.



127

O questionamento atestou que 80% dos professores nunca participam de

cursos oferecidos pelo Incra.

GRAFICO 25 - Participag&o em cursos sobre educacéo ambiental e

desenvolvimento sustentavel

Fonte: Elaboragéo proépria.

Quanto a participacdo dos professores em cursos de educacdo ambiental e
desenvolvimento sustentavel, verificou-se que 40% dos professores nunca

participam dos referidos cursos e 30% raramente participam.

GRAFICO 26 - Orientag&o técnica
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Fonte: Elaboracéo propria.

As respostas revelaram que 100% dos professores recebem orientacao

técnica apenas da Prefeitura Municipal de Buritis.
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GRAFICO 27 — Adaptac&o do curriculo ou planejamento pedagogico a realidade dos
assentados

Sim, ambos ' D

Somente o curriculo ' D

Somente o Planejamento Pedagdgico

A0%

N3o existe adaptacao

650%
0% 10%

40% 50% 60% 70%

20% 30%
Fonte: Elaboracéo propria.

A partir do questionamento, certificou-se que 60% dos respondentes nao

contam com o curriculo ou planejamento pedagdgico adaptado a realidade dos
assentados e 40% dos professores

informaram que adaptam
planejamento pedagdgico.

somente o
GRAFICO 28 — Responsaveis pela prote¢do ao meio ambiente
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Fonte: Elaboracéo propria.
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Quando questionados sobre o0s responsaveis pela protecdo ao meio
ambiente, os professores foram unanimes, 100% responderam que o0 grande

responsavel é a populagdo em geral.

GRAFICO 29 - Projetos da escola voltados & questdo ambiental
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Fonte: Elaboracao propria.

De acordo com os respondentes, foi possivel verificar que 60% dos
guestionados ndo dispdem de projetos voltados a questdo ambiental em suas

escolas.

GRAFICO 30 - Informacdes sobre Meio Ambiente
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Fonte: Elaboracgao propria.
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Em relacdo a formacéo profissional dos professores, no que se refere a
educacdo ambiental, houve unanimidade, 100% dos pesquisados consideraram que
as informacdes sobre a questdo ambiental sdo fundamentais para qualificar a
formagao profissional, sendo assim, procuram estar sempre se atualizando sobre o

assunto.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

“Caminhante, ndo ha caminho. O caminho se faz ao caminhar”. Antonio
Machado

A analise das observacfes nos permitiu constatar que néo existe, por parte
dos assentados, manejo adequado dos recursos naturais do Bioma Cerrado, pois a
maioria ndo atribui a devida importancia as praticas agricolas sustentaveis de acordo
com as especificidades do municipio de Buritis-MG. Essa constatacao ficou
evidenciada durante as observac¢fes, quando foi percebido um numero expressivo
de &reas degradadas, na tentativa de venda de madeira por parte de um assentado
e também nas respostas relacionadas aos questionarios.

Quando abordados sobre a existéncia de projetos de desenvolvimento
sustentavel, os assentados foram unanimes em responder que ndo existe nenhum
projeto, e 67% dos respondentes disseram que nunca participaram de cursos de
educacdo ambiental capazes de orientar o0 manejo adequado dos recursos naturais
do Bioma Cerrado de acordo com as especificidades locais. Diante dessa
constatacdo, justifica-se a necessidade de técnicas de manejo sustentavel
adaptadas a realidade dos assentados e ao ecossistema Cerrado.

E ainda quando questionados sobre o cumprimento das leis ambientais,
confirmou-se que somente 37% dos entrevistados concordam totalmente com sua
responsabilidade no cumprimento das referidas leis. De acordo com os
respondentes, pode-se averiguar a existéncia de 21% de trabalhadores que
concordam totalmente com o uso de agrotoxicos e apenas 17% discordam
totalmente, o que deixa claro a pouca preocupacdo com um desenvolvimento
pautado na sustentabilidade do Bioma Cerrado.

A pesquisa revelou que, entre os entrevistados, 41,5% dos assentados
ingressaram no assentamento porque gostam de trabalhar na terra, e 75%, a
maioria dos trabalhadores rurais entrevistados, reside na area rural ha mais de 10
anos. Em relagéo a questéo, devemos lembrar que ha mais de 20 anos surgiram 0s
primeiros acampamentos do municipio de Buritis-MG, sendo assim, verifica-se que
esse tempo de vivéncia no campo acontece basicamente dentro do proprio
assentamento. Mesmo diante de tantas dificuldades enfrentadas pelos camponeses,

ficou comprovado com os questionamentos que a maioria dos assentados gosta de
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trabalhar a terra e, apesar do despreparo quanto ao uso sustentavel dos recursos
naturais, busca melhor qualidade de vida para suas familias.

Vale ressaltar a necessidade de assisténcia técnica quando se averigua que
apenas 34,6% dos assentados tinham profisséao ligada a atividades do campo antes
de ingressarem no assentamento, e um total de 80% dos assentados tinha pouco
conhecimento sobre técnicas agricolas. Assim vém se perpetuando 0 manejo
produtivo inadequado e as técnicas agroecoldgicas ineficientes devido a deficiéncia
de qualificacdo tecnoldgica sobre desenvolvimento sustentavel a maioria dos
envolvidos no movimento.

Surgiram também durante as observacdes evidéncias da escassez de
praticas cooperativistas entre os assentados, e a necessidade de mudanca na
concepcao do trabalho cooperado entre os envolvidos, pois se percebeu enorme
rivalidade e jogo de interesses entre 0 expressivo numero de associagdes existentes
nos assentamentos, além de muitos desentendimentos e divergéncias, dificultando,
com isso, o desenvolvimento de um dos principios do MST, que € o trabalho
coletivo. Podemos justificar essa afirmacdo com o resultado das perguntas
aplicadas, a partir das quais se certifica que 38% dos assentados nunca participam
de reunibes periddicas com outros membros do assentamento ou do Incra.

Sem a existéncia da coletividade, a participacdo em projetos de
desenvolvimento sustentavel e de recuperacdo do Bioma Cerrado fica
comprometida, pois a preservacdo do meio ambiente depende de todos os
envolvidos no assentamento. Segundo Tiepolo (2015), Freire destaca a colaboracéo,
a organizacdo, a unido e a sintese cultural como caracteristicas fundamentais na
concepcéao educativa do MST. Ficou evidenciado que a qualidade educacional e de
vida dos assentados em muito depende dos interesses dos presidentes de
associagdes existentes no assentamento.

Analisando as entrevistas realizadas com diretores das empresas técnicas
prestadoras de servigcos aos assentados, constatou-se que tanto a Ibradec quanto a
COOPERADR acreditam que a assisténcia técnica relacionada as novas tecnologias
€ capaz de inovar as técnicas agricolas e extrativas adotadas pelos assentados,
sendo fundamental para manter o trabalhador assentado no seu tdo sonhado
pedaco de terra, mostra o caminho que o0 assentado tem a seguir para construgao
de sua cidadania. Porém pode-se notar que o trabalho dessas empresas € bastante

dificultado devido a espera de aprovacao dos servicos por parte do governo federal.
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As empresas técnicas seguem metas preestabelecidas pelo Icra que nédo
deixam explicitada a necessidade de preservacdo do meio ambiente, como foi
demonstrado no segundo capitulo deste estudo. Apesar de concordarem que a
assisténcia técnica auxilia os assentados na busca de um desenvolvimento com
sustentabilidade, nenhuma das empresas desenvolveu cursos sobre educacéao
ambiental, apenas informacfGes sobre outorga de agua, o que foi comprovado nas
guestdes sobre existéncia de projetos de desenvolvimento sustentavel e na
participacdo em cursos voltados a educacdo ambiental.

A deficiéncia de assisténcia técnica, capacitacdo e educacdo ambiental nos
assentamentos de Buritis-MG pode ser comprovada nas respostas dos assentados
em relagcao ao conhecimento sobre leis de APP e RL, quando 58% dos questionados
ndo tém nenhum conhecimento sobre tais leis.

De acordo com os entrevistados os assentados somente comecam a ter
assisténcia técnica depois de 4 a 5 anos de acampamento, e, mesmo apds esse
periodo, nem todos os assentados dispdem de uma assisténcia técnica significativa,
0 que confirma a escassez desse servi¢co. Legitima-se esta constatagcdo também nos
guestionamentos sobre participacdo em cursos de educacdo ambiental. Quando o
assentado ndo dispbe de assisténcia técnica, ele acaba utilizando de maneira
inadequada os recursos do Bioma Cerrado, acarretando algumas restricbes sérias e
muitas vezes obrigando a venda ou abandono de sua terra, deixando nitida a
necessidade de assisténcia técnica. Os diretores da Ibradec e da COOPERADR
concordam que a funcdo social da reforma agraria necessita do auxilio da
assisténcia técnica.

Ao serem questionados sobre a participagdo de cursos ministrados pelo Incra,
percebeu-se que 54% dos respondentes raramente participam de cursos oferecidos
pelo 6rgdo. Ao responderem de qual 6rgéo j4 receberam ou recebem orientacao,
certificou-se que 71% dos respondentes recebem ou ja receberam assisténcia do
MST, somente 8,5% recebem ou receberam assisténcia de empresa de assisténcia
técnica e 4% nunca receberam nenhuma assisténcia de 6rgao ou entidade. Tais
resultados nos fazem perceber que essa orientacao relativa ao MST possivelmente
se deu no inicio do processo de implantacdo dos assentamentos, ja que 0S
trabalhadores assentados do municipio deixaram de ter vinculo com o MST desde
2005. Assim, as orientacdes certamente estavam relacionadas basicamente a

guestbes estruturais, evidenciando novamente a auséncia de programas de



134

capacitacdo destinados ainovacao de técnicas agricolas e extrativas adotadas pelos
assentados.

Quanto as orientagdes oriundas do Incra ficou evidenciado que raramente
acontecem, pois essa funcdo foi transferida para as empresas particulares de
assisténcia técnica, embora tenha sido destacado também que essa assisténcia nao
contempla a maioria dos assentados, pois somente 8,5% deles afirmaram receber
ou ja ter recebido assisténcia dessas empresas. Essa conclusdo pode ser também
justificada no quesito participacdo em cursos de educacdo ambiental, em que 67%
dos assentados afirmaram nunca terem participado de cursos sobre educacéo
ambiental, portanto nota-se auséncia de qualificagdo tecnoldgica a maioria.

Verificando a participacdo da escola para construgcdo de um desenvolvimento
sustentavel nos assentamentos rurais, durante as observacdes néo foi identificado
nenhum projeto de educacdo ambiental direcionado aos assentamentos rurais, O
qgue foi ratificado também na resposta dos professores, em que 60% responderam
nao haver nenhum projeto de educacé&o ambiental em suas escolas.

Ainda buscando resposta para esse quesito, constatou-se que 80% dos
respondentes nunca participam de cursos oferecidos pelo Incra, o que evidencia o
pouco interesse do 0rgdo no que se refere a educacado dos assentados. Todos os
professores recebem orientagcdo apenas da Prefeitura Municipal, contudo essa
orientacdo ndo supre a necessidade de conhecimento sobre a questdo ambiental,
como ficou atestado quando 40% dos professores responderam nunca terem
participado de cursos sobre educagcdo ambiental e desenvolvimento sustentavel, e
30% confirmaram que raramente participam. Assim, percebe-se que ha ineficiéncia
de politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo, quando a escola néo
participa de forma expressiva para constru¢cdo de uma gestdo sustentavel nos
assentamentos.

Durante as observacdes, constatou-se que o0s professores, em sua maioria,
nao estabelecem um vinculo forte com os assentados, pois grande parte deles
permanecem apenas um ano na escola, justificado na resposta de 8% dos
professores que atestam ter entre 1 e 5 anos de exercicio na escola e somente 30%
tém experiéncia anterior a da escola rural. Ainda durante as observacgdes,
percebeu-se que os professores que trabalham nas escolas que atendem alunos

assentados sd0 0s que apresentam menos experiéncia no magistério.
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Averiguou-se, ainda, que 80% dos professores nunca residiram na area rural.
As observacdes e questionarios mostraram que os professores em sua maioria nao
tém muito conhecimento sobre a historia e a realidade dos assentados,
comprovando o pouco vinculo entre professor-aluno. Conforme citado no segundo
capitulo, Caldart (1997) ressalta que o educador da reforma agraria deve conhecer
0s assentamentos, respeitando o jeito de ser de cada assentado, deve ser fiel a
causa dos trabalhadores rurais sem terra, o que nao foi identificado durante a
pesquisa.

Ao analisar possiveis diferencas entre alunos assentados e demais alunos,
verificou-se que 40% dos professores afirmaram n&o perceber nenhuma diferenca
entre assentados e demais alunos, enquanto o restante dos professores disse que
as assentados apresentam maior dificuldade de aprendizagem, sao bastante
carentes e muitas vezes violentos, necessitando de mais atencdo. Diante desse
resultado, constata-se a necessidade de um professor como o citado no Caderno de
Formacdo n°® 18 (1991), aquele que participa da vida do assentamento, pois nao
basta dar aulas, é preciso participar das discussoes.

No que diz respeito as dificuldades no trabalho com alunos assentados, a
maior delas € o excesso de faltas e a rotatividade entre os alunos, o que pode ser
justificado pelos problemas de transporte e pela distancia entre escola e
assentamento, dificultando, assim, a aquisicdo de conhecimentos.

Verificou-se também que a maioria dos professores ndo conta com um
curriculo e planejamento pedagogico adaptados a realidade dos assentados,
somente 40% dos professores responderam ter apenas o planejamento adaptado,
embora terem sido unanimes em responder que o grande responsavel pela protecao
ao meio ambiente é a populacdo em geral e que as informacdes sobre a questao
ambiental sdo fundamentais para qualificar a formacdo profissional, por isso
procuram sempre se atualizar sobre a questdo. Cabe observar que, mesmo com
essa visdo, nem todos adaptam o planejamento pedagodgico a realidade dos
assentados, tampouco elaboram projetos voltados a questdao ambiental. Sobre esse
tema, retornamos a Barbosa (2014), quando diz que, para a preservacédo do Bioma
Cerrado, deve haver altos investimentos em educacdo e mudancas na mentalidade
dos educadores.

Os questionamentos aos pais confirmaram que 50% dos assentados avaliam

a escola como péssima; em contrapartida, somente 13% a consideram 6tima. Para
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0S pais assentados, o maior problema da escola esta relacionado ao transporte
escolar. Com a finalidade de justificar essa opinido, verificou-se, durante as
observacdes, que as escolas, em sua maioria, sdo distante dos assentamentos, 0
gue faz com que os alunos percam muito tempo durante o percurso.

Salienta-se ainda que 37,5% dos pais julgam que para melhorar a educacéo
dos filhos sera necessario melhorar o transporte escolar e 33,5% dos assentados
desejam uma escola em tempo integral. Conclui-se, entédo, que devido a distancia e
aos problemas com transporte escolar os pais ndo concordam com as escolas-polo.
Vale lembrar que, de acordo com Caldart (2002, p.11), “o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; e 0 povo tem direito a uma educacéo pensada desde o
seu lugar e com a sua participacao”.

Ao finalizar as discussdes acerca dos resultados, constatou-se que néo existe
por parte dos assentados manejo adequado dos recursos haturais do Bioma
Cerrado de acordo com as especificidades locais, ndo foram identificados programas
de capacitacdo relacionados as novas tecnologias capazes de inovar as técnicas
agricolas e extrativas adotadas pelos assentados, nem uma participacao efetiva da

escola na construgao de um desenvolvimento sustentavel nos assentamentos rurais.
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6 CONCLUSOES

“A Educacédo pode ser tanto uma forma de opressao quanto uma forma de
libertacdo. Isto depende apenas de como ela é pensada e praticada”. (Paulo
Freire)

O estudo demonstrou que a Teoria do Desenvolvimento Sustentavel no
campo consiste em “se sustentar sem agredir o Meio Ambiente”. De acordo com a
pesquisa realizada, entendemos que a implantacdo dos assentamentos rurais na
regido provocou um aumento consideravel dos impactos ambientais no Cerrado,
devido ao desrespeito a preservagao ao ecossistema, causado principalmente pela
destruicdo do Bioma Cerrado nos assentamentos de Buritis-MG, devido ao manejo
produtivo inadequado e a técnicas agroecoldgicas ineficientes, resultado do
despreparo dos assentados quanto ao uso sustentavel dos recursos naturais.

Os objetivos da pesquisa foram alcancados, pois se constatou, por meio do
estudo bibliografico, das observacfGes, dos questionarios e das entrevistas aqui
apresentados, que ndo existe manejo adequado dos recursos haturais do Bioma
Cerrado nos assentamentos rurais do municipio de Buritis-MG, o que vem
provocando um aumento consideravel de areas devastadas no Cerrado, causando
danos irreparaveis a todo o ecossistema.

Evidenciou-se, ainda, a escassez de programas de capacitacdo relacionados
as novas tecnologias com capacidade de inovar as técnicas agricolas e extrativas
adotadas pelos assentados. Nao pode ser percebida a participacdo de empresas
técnicas ligadas ao governo, do MST, da Fetraf, da associacdo de trabalhadores,
tampouco da escola na construgcdo de um projeto de desenvolvimento sustentavel
nos assentamentos.

Conforme Lima (2011), as aguas do Cerrado brasileiro sdo fundamentais
para a manutencdo do bioma e também para o seu desenvolvimento econdmico,
sendo importantes ainda para outras regides, como a Caatinga, o Pantanal e a Mata
Atlantica. Para Barbosa (2014), a destruicdo do Cerrado ja se tornou um processo
irreversivel, colocando em risco reservatérios de dgua em todo o pais. O estudo
concluiu que a qualificacdo tecnoldgica e a campanha de educagcdo ambiental
realizada por membros dos assentados, Estado, empresas técnicas e escola nos
assentamentos localizados no municipio de Buritis-MG n&o ajudam na preservacéao

e gestao sustentavel do Bioma Cerrado.
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Percebemos a auséncia de qualificacdo tecnolégica a maioria dos envolvidos
no movimento e a necessidade de técnicas de manejo sustentavel adaptadas a
realidade dos assentados e ao ecossistema Cerrado, o que ocasiona o abandono e
o comeércio ilegal dos lotes dos assentamentos, principalmente pela dificuldade de os
assentados se fixarem no campo, gerando constantes criticas quanto a utilizacao
inadequada dos recursos provenientes da reforma agraria e o dominio das acoes,
gue ndo visam a qualidade de vida dos assentados, e sim aos interesses dos lideres
do movimento e de politicos locais, bem como a ineficiéncia de politicas publicas
destinadas a Educacédo do Campo.

Os trabalhadores rurais sem terra referenciam a coletividade e a cooperagéo,
seu projeto de gestao educacional e o de aquisicdo do conhecimento séo pautados
a partir da organizacdo coletiva. Portanto o estudo demonstrou por meio das
observacdes e entrevistas um enorme distanciamento do trabalho coletivo e
cooperativo, o que prejudica demasiadamente qualquer tentativa de implantacéo de
projetos voltados a uma gestdo sustentavel nos assentamentos. De acordo com
Oliveira (2012), Makarenko afirma que quem realmente educa os individuos é a
coletividade, que ndo é uma simples colaboragcdo — trabalhar coletivamente significa
dividir um objetivo comum.

Diante do estudo, conclui-se que, para justificar a correlagdo entre
homem/natureza com recomendacdes de desenvolvimento socioeconémico, € de
fundamental importancia conjecturar para longo prazo uma trajetoria de
transformacdo a fim de diminuir impactos provocados ao meio ambiente, mediante
um manejo sustentavel dos recursos naturais renovaveis e nao renovaveis. Somente
por meio dessa proposta poderda ocorrer um desenvolvimento econémico cujo
produto serd utilizado de forma socialmente justa, associado a um pensamento
ecologicamente consciente e sustentavel. Com base nesse pressuposto, ha de se
direcionar todos os esforcos para que o maior numero possivel de assentamentos
rurais se eduque e se organize no intuito de valorizar e respeitar os recursos do
ecossistema em que estdo inseridos, para que sejam atendidas as suas
necessidades essenciais sem comprometer o meio ambiente.

A reforma agréria € vista como um dos pilares fundamentais para se alcangar
a sustentabilidade, por isso € necessario intensificar a andlise de como esta
acontecendo a relacdo entre a politica de reforma agraria e a variavel ambiental. A

reforma agraria mantera a mesma pratica insustentavel de desenvolvimento se
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buscar somente a transformacdo da estrutura fundiaria e o desenvolvimento
econdmico dos trabalhadores assentados sem levar em consideracdo a questao
ambiental.

Mediante as definicbes apresentadas, identificamos como o momento de
agregar mais informac0des para o fortalecimento do conhecimento, colaborando com
a comunidade cientifica. Esses informes garantem organizacdo de atividades
pluriativas inovadoras nos projetos de assentamentos, bem como a producédo
integrada e biossustentavel. Sera um longo processo de aprendizagem envolvendo
todos os agentes da reforma agréria.

A qualificag&o técnica voltada para o desenvolvimento sustentavel devera ser
uma politica publica prioritaria na busca de um desenvolvimento ambientalmente
sustentavel e seguro. A educacdo € uma das opc¢des mais eficientes, baratas e
faceis de ser efetivada, combinada com um dos principios ambientais, que € o da
precaucao ou prevencao.

Os resultados obtidos com esta pesquisa servirdo de base para novos
estudos, e poderdo ser apresentados em congressos e eventos cientificos e em
programas de capacitacdo sobre educacdo e desenvolvimento sustentavel em
assentamentos rurais de todo o pais, procurando sempre a troca de experiéncias,
aumentando, assim, as discussdes pertinentes a esse assunto, tendo a importante
missdo de conscientizar e sensibilizar toda a sociedade sobre as constatacdes até
aqui realizadas.

Esperam-se novas perspectivas de vida aos assentados, devido a melhoria
das relacdes interpessoais e o poder para tomar suas préprias decisdes, garantindo
melhora significativa na qualidade de vida de toda a populacdo do municipio em
virtude do manejo sustentavel nos assentamentos e a preservacdo do Bioma

Cerrado.
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7 RECOMENDACOES

Em suma, este estudo ndo esgota seus resultados, pois ainda ha muito a ser
pesquisado, refletido e praticado, principalmente em se tratando do assunto que se
refere a necessidade de qualificacdo tecnolOgica para preservacdo do Bioma
Cerrado em assentamentos rurais, e a funcdo social que os assentamentos
apresentam em nivel nacional.

Ao governo recomenda-se a criacdo de politicas publicas que sejam capazes
de melhorar os programas de assisténcia técnica, capacitacdo e educagao ambiental
voltados aos assentados rurais, a fim de buscar um desenvolvimento sustentavel
priorizando a geracao de renda e a preservacao do Bioma Cerrado. Recomenda-se,
ainda, a construcdo de escolas com educacdo em tempo integral, funcionando
dentro do proprio assentamento, preferencialmente com educadores do proprio
movimento, em que prdatica e teoria caminhem juntas e os professores possam
estabelecer um vinculo significativo com a comunidade, desempenhando um
trabalho voltado para a coletividade e sustentabilidade.

Recomenda-se a todos os profissionais envolvidos com a educacgdo para
assentados que tornem de praxe um trabalho pedagdégico com atividades praticas e
significativas sobre a urgente necessidade de preservacdo do Bioma Cerrado, com
acOes de educacdo ambiental como alternativa de intensificar as discussdes sobre
sustentabilidade, assim poderdo perceber maiores avangcos na sensibilizacdo das
pessoas sobre a gestéo sustentavel dos assentamentos e dos municipios.

As empresas de assisténcia técnica recomendam-se estratégias que
permitam um dialogo significativo com os assentados, que possibilite a eles
conhecer e vivenciar no¢des de desenvolvimento sustentavel, bem como cursos
eficazes de qualificagdo tecnologica que permitam melhora significativa na qualidade
de vida dos trabalhadores rurais. Aos assentados recomendam-se novos modelos
de gestar a coletividade e o trabalho cooperado.

Sugerimos a comunidade cientifica promover pesquisas com a finalidade de
solucionar 0s impactos socioecondmicos, culturais e ambientais negativos
ocasionados pela implantacdo, no municipio de Buritis-MG e em todo o pais, de
assentamentos ligados a reforma agraria, que nao dispéem da devida qualificacéo

tecnoldgica e ambiental.
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Propomos também estudos de programas de qualificacdo tecnolGgica e
educacdo ambiental eficazes, capazes de sensibilizar as familias assentadas quanto
a importancia da gestao sustentavel, da protecdo do Bioma Cerrado e do trabalho
cooperativo entre os assentados, bem como discussdes voltadas a implantagdo nos
assentamentos rurais de projetos de educacdo em tempo integral, associando a

teoria a pratica.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIOS P/ PROFESSORES

QUESTIONARIOS PROFESSORES

Este questionario serd utilizado para obtencdo do titulo de mestre em
pesquisa do curso de pos-graduacdo stricto sensu em Ciéncias da Educacéo
desenvolvido pela Universidade Americana, sediada na cidade de Assuncdo -
Paraguai.

1 — Qual a sua formagao?

( ) Ensino Médio ( ) Mestrado
() Ensino Superior ( ) Doutorado
() Especializagéo

2 — Tem alguma experiéncia no magistério anterior a sua atuacdo em escolas de
alunos assentados?

() Nao ( ) Sim

3. Em caso afirmativo, relate:

4 — Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

( )Entreleb5 anos ( ) Entre 15 e 20 anos

( )Entre 5e 10 anos ( ) Mais de 20 anos
( ) Entre 10 e 15 anos

5 — Existe alguma diferenca entre o trabalho desenvolvimento com alunos
assentamentos e os demais alunos?

() Sim, sempre

() Quase sempre

( ) Raramente

() Nunca

6- Se existem diferencas, descreva:
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7 — Quais sdo as principais dificuldades encontradas no desenvolvimento do seu
trabalho pedagogico em relacéo aos alunos assentados?

8 — Vocé contribui ou ja contribuiu em algum projeto de Educacdo Ambiental em sua
escola? Como?

9 — Ha quantos anos reside na area rural?

() Sempre morou na area rural ( ) Entre 10 e 15 anos
() Nunca morou na area rural ( ) Entre 15 e 20 anos
( )Entre1e5 anos ( ) Mais de 20 anos

( )Entre5e 10 anos

10 — Participa de cursos oferecidos pelo INCRA?
() Sim, sempre

() Quase sempre

( ) Raramente

() Nunca

11 - Participa de cursos sobre Educacdo Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel?

() Sim, sempre

() Quase sempre

( ) Raramente
() Nunca

12 — Recebe orientacéo técnica de algum érgéo ou entidade?

( ) EMATER ( ) lgreja

( )IEF () Prefeitura Municipal

( ) IBAMA ( ) ONGS

( )MST () Associacgdes de Agricultores
() Universidade () Outros

13 — O Curriculo ou Planejamento Pedagodgico é adaptado a realidade dos
assentados?

( ) Somente o curriculo

() Somente o Planejamento Pedagogico

() Sim, ambos

( )NAO
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14-Em sua opinido, qual o principal responsavel pela protecdo ao meio ambiente?
( ) Governo

( ) Populacao em geral

() Organiza¢cdes Nao-Governamentais de Defesa do Meio Ambiente (ONGS)

15- Sua escola possui projetos voltados a questao ambiental?
( ) Apenas um projeto

( ) Entre 2 e 4 projetos

( ) Mais de 4 projetos

( ) N&o existe projetos

16- No que se refere a sua formacao profissional em relacdo a educacdo ambiental,
vocé considera que:

( ) As informacdes com relagcdo a tematica ambiental que possuo, sédo suficientes
para que desenvolva minha pratica pedagaogica.

() Considero as informagdes sobre a questdo ambiental fundamentais para
gualificar minha formacdo profissional, sendo assim procuro estar sempre
atualizando sobre o assunto.

() Este assunto deve ser tratado apenas por especialistas com formagcéo na area
ambiental.

() Nao me considero apto a opinar sobre este assunto.
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APENDICE B — QUESTIONARIOS P/ ASSENTADOS

QUESTIONARIOS ASSENTADOS

Este questionario sera utilizado para obtencéo do titulo de mestre em pesquisa do
curso de pos-graduacdao stricto sensu em Ciéncias da Educacdo desenvolvido pela
Universidade Americana, sediada na cidade de Assuncao — Paraguai.

1 — Qual a sua formacao?

( ) Ensino Fundamental ( ) Especializacéo
( ) Ensino Médio ( ) Mestrado

() Ensino Superior

2 — Ha quanto anos vive na éarea rural?

() Sempre morou na area rural ( ) Entre 10 e 15 anos
( )Entre1e5 anos ( ) Entre 15 e 20 anos
( )Entre5e 10 anos () Mais de 20 anos

3 — Em que trabalhava antes de se tornar um assentado?

4 — Que fatores influenciaram seu ingresso no assentamento?

() Um pedaco de terra para trabalhar e sobreviver.

() Um pedaco de terra para vender no futuro.

() Um lugar para descansar

( ) um pedaco de terra para trabalhar com o que realmente gosta, o cultivo da terra.
() Melhorar a qualidade de vida da sua familia

Outros

5 — Tinha algum conhecimento sobre agricultura antes de ingressar no
assentamento?

() Pouco conhecimento
() Muito conhecimento
() Nao tinha nenhum conhecimento

6 — Participa dos cursos oferecidos pelos INCRA?
() Sim, sempre

() Quase sempre

( ) Raramente

() Nunca

7 — Participa de cursos sobre Educagcdo Ambiental?
() Sim, sempre
() Quase sempre
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( ) Raramente
() Nunca

8 — Recebe ou ja recebeu orientacao, assisténcia de algum 6rgéo ou entidade?

( ) EMATER () lgreja

( )IEF () Prefeitura Municipal

( ) IBAMA ( ) ONGS

() MST ( ) Associacdes de Agricultores
() Universidade ( ) Outros

() Nunca Recebi Orientacéo

9 — Participa de reunifes peridédicas com outros membros do assentamento ou do
INCRA sobre Desenvolvimento Sustentavel?

( ) Sim, sempre

() Quase sempre

( ) Raramente

() Nunca

10 — Atualmente s6é é possivel produzir com o uso de adubos quimicos e
agrotoxicos. Sobre essa afirmacao:

() Concordo totalmente

( ) Concordo em parte

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo em parte

( ) Indeciso

11 — Conhece as leis de APP — Area de Preservacdo Permanente e RL — Reserva
Legal?
( ) Conheco todas as leis de APP

( ) Conheco em parte
() Nao tenho nenhum conhecimento

12 — O cumprimento das leis ambientais € necessario, sendo assim todos o0s
assentados devem cumprir?

() Concordo totalmente

( ) Concordo em parte

( ) Discordo totalmente

( ) Discordo em parte

() Indeciso

13- Existe algum projeto de desenvolvimento sustentavel no assentamento? Como
funciona?




159

14 — Como avalia a educacéo dada aos seus filhos?
( ) Otima ( )Boa ( ) Ruim ( ) Péssima

15 — Sugestdes para melhoria da educacéao de seus filhos:
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA DIRETORES DE EMPRESAS
PRESTADORAS DE ASSISTENCIA TECNICA

ENTREVISTA COM DIRETORES DE EMPRESAS DE ASSISTENCIA TECNICA

Esta entrevista serd utilizada para obtencao do titulo de mestre em pesquisa
do curso de pés-graduacédo stricto sensu em Ciéncias da Educacdo desenvolvido
pela Universidade Americana, sediada na cidade de Assunc¢éo — Paraguai.

1- Em sua concepcdo, qual a importancia da assisténcia técnica para os assentados
de Buritis-MG?

2- Como acontece a assisténcia técnica nos assentamentos rurais de Buritis-MG?

3- Como vocé define os servigos de assisténcia técnica em assentamentos rurais no

Brasil?

4- Em sua concepcao, existe alguma relacdo entre o desenvolvimento sustentavel

dos assentamentos rurais e a prestacao de assisténcia técnica?+
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ANEXOS

ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aceito participar da pesquisa “Educagcdo Ambiental nos Assentamentos de
Trabalhadores Rurais do municipio de Buritis-MG: Qualificacdo Tecnoldgica para
Preservacdo do Bioma Cerrado”, da pesquisadora Livia dos Reis Amorim, aluna de
mestrado da Universidade Americana de Assunc¢&o-Paraguai.

Fui informado (a) que a pesquisa pretende determinar os requerimentos da
gualificacdo tecnolégica e educacédo ambiental para preservacdo do Bioma Cerrado
entre pessoas dos Assentamentos de Trabalhadores Rurais do municipio de Buritis-
MG, a partir do foco da gestdo ambiental sustentavel.

Como participante da pesquisa serei entrevistado uma ou duas vezes pela
pesquisadora por meio de questionario ou entrevista com auxilio de gravador digital,
filmadora e maquina fotogréafica, sendo esta entrevista marcada com antecedéncia.
Sei que tenho liberdade de recusar a participacdo na pesquisa, retirar a permisséao
abandona-la a qualquer momento, sem nenhum prejuizo pessoal ou financeiro. Tive
0 esclarecimento que as informacdes prestadas por mim serdo utilizadas somente
para os objetivos da pesquisa, sendo divulgadas apenas em eventos ou publicacfes
cientificas, e que nao terei meu nome divulgado nos resultados da pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidad Americana
podendo ser publicados posteriormente. Os dados e materiais utilizados na pesquisa
ficardo sob a guarda do pesquisador por um periodo de no minimo cinco anos, apos
isso serdo destruidos ou mantidos na instituicao.

Em caso de duvida em relagcdo a pesquisa, poderei entrar em contato com a
pesquisadora Livia dos Reis Amorim, na Universidad Americana telefone
(61)81348681 ou (61)34887052, no horéario que me for conveniente.

Este projeto foi Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Ciéncias da Saude (CEP/FS) da Universidade de Brasilia. O CEP é composto por

profissionais de diferentes éareas cuja funcdo é defender os interesses dos
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participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. As duvidas com relacdo a
assinatura do TCLE ou os direitos do participante da pesquisa podem ser obtidos
através do telefone: (61) 3107-1947 ou do e-mail cepfs@unb.br ou
cepfsunb@gmail.com, horario de atendimento de 10:00hs as 12:00hs e de 13:30hs
as 15:30hs, de segunda a sexta-feira.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficarda com o pesquisador

responsavel e a outra com o Senhor(a).

Data:

Assinatura do entrevistado


mailto:cepfs@unb.br
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ANEXO B — TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM
DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
PARA FINS DE PESQUISA

Eu, , autorizo a utilizacdo da

minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado(a) no projeto
de pesquisa intitulado “EDUCACAO AMBIENTAL NOS ASSENTAMENTOS DE
TRABALHADORES RURAIS DO MUNICIPIO DE BURITIS-MG: QUALIFICACAO
TECNOLOGICA PARA PRESERVACAO DO BIOMA CERRADO”, sob
responsabilidade de Livia dos Reis Amorim vinculado(a) ao/a Programa de Pés-
Graduacdo em Ciéncias da Educacao da Universidad Americana.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para os objetivos
da pesquisa, sendo divulgadas apenas em eventos ou publicacfes cientificas, e que
nao terei meu nome divulgado nos resultados da pesquisa.

Tenho ciéncia de que nao havera divulgacdo da minha imagem nem som de
voz por qualguer meio de comunicacdo, sejam elas televisdo, radio ou internet,
exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitada acima. Tenho
ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de segurangca com
relacdo as imagens e sons de voz sdo de responsabilidade do(a) pesquisador(a)
responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins
de pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a)

pesquisador(a) responsavel pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, de de
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UNIEURCQ  CENTRO UNIVERSITARIO &) Plataforma
UNIEURO/DF W $raril
Continuagdo do Parecer: 1.209.924
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Nao héa pendéncias ou inadequagdes
Consideragoes Finais a critério do CEP:
projeto aprovado
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/11/2014 Aceito
do Projeto ROJETO 424629.pdf 22:16:59
Outros QUESTIONARIOS.doc 04/06/2015 Aceito
16:21:44

Qutros carta de encaminhamento assinada 07/06/2015 Aceito

001.jpg 22:48:50

Outros termo de autorizagao assinado 001.jpg 07/06/2015 Aceito
22:50:13

Outros termo de responsabilidade assinado 07/06/2015 Aceito

001.ipg 22:51:42

Folha de Rosto folha de rosto UNB assinada 001.jpg 07/06/2015 Aceito
22:47:27

Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/06/2015 Aceito

do Projeto ROJETO 424629.pdf 22:53:01

TCLE/ Termos de |TCLE CORRIGIDO 03-07.doc 03/07/2015 Aceito

Assentimento / 20:06:43

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |PROJETO PRONTO CEP 03-07.docx 03/07/2015 Aceito

Brochura 20:14:56

| Investigador

Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/07/2015 Aceito

do Projeto ROJETO 424629.pdf 20:15:44

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego:

Bairro: Setor de Embaixadas

UF: DF
Telefone:

Muni:
(61)3445-5717

Avenida das Nagdes, trecho O, Conjunto 5

CEP: 70.200-001
LAGO SUL
Fax: (61)3445-5750

cipio:
E-mail:

cep@unieuro.com.br
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(61) 3445-5717 | E-mail: cep@unieuro.com.br
Av. das Nagdes, Trecho 0, Conjunto 5 - Brasilla-DF
CEP: 70.200-001

CENTRO UNIVERSITARIO  Comité de Etica em Pesquisa UNIEURO

PARECER N° 016/2015
Protocolo N°: 1.182.113

Projeto: A educagé@o ambiental nos assentimentos de trabalhadores rurais do
municipio de Burutis-MG :” Qualificagéo tecnologia para preservagao do Bioma
Cerrado.

Pesquisador Responsavel: Livia dos Reis Amorim

CAEE: 45874814.2.0000.5056

O Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario UNIEURO, apos
apreciagéo ética do presente projeto, manifesta-se pela APROVAGAO do
mesmo. Para a emisséo do parecer, observaram-se as disposi¢des contidas na
resolugdo n°466/12 CNS/MS, que dispde sobre as diretrizes e normas
regulamentadoras em pesquisa envolvendo seres humanos, assim como as
suas resolugdes complementares. Ressaltamos que o pesquisador devera
observar as responsabilidades que lhe sdo atribuidas na Resolugéo 466/12
CNS/MS, em relagéao ao desenvolvimento do projeto.

. Brasilia, 01 de setembro de 2015.

\ / Fléwa Pe&sa/de Faria

Coordenadora

Comité de Etica em Pesquisa /UNIEURO
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